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Resumen
La presente investigación tuvo como objetivo Caracterizar el proceso de enseñanza de la
comprensión lectora en estudiantes de grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño
del corregimiento El Morro de Yopal, Casanare, con el fin de construir una propuesta pedagógica
que fortalezca la estrategia metacognitiva de la predicción y verificación. Es una investigación
cualitativa que acude a la etnografía educativa para optar por la modalidad de etnografía escolar,
con el fin de caracterizar los saberes y experiencias docentes en torno al desarrollo de la
comprensión lectora y, a la vez, identificar aspectos facilitadores y obstaculizadores que
conlleven a proponer posibles acciones de mejora. Las técnicas para recabar la información
fueron: la entrevista semiestructurada y la observación participante; el análisis de contenido
permitió develar saberes implicados en la enseñanza de la comprensión lectora, tales como: las
nociones acerca de la comprensión, las actividades, los roles, los propósitos y las tipologías
textuales; estos saberes poseen unos elementos que facilitan y otros que obstaculizan el desarrollo
de la comprensión lectora. Uno de los hallazgos más importantes es el desconocimiento, por parte
de los docentes, de la predicción y verificación como una estrategia metacognitiva para
desarrollar la comprensión lectora. Así, se planteó una propuesta pedagógica tendiente a propiciar
el acercamiento a diversos tipos de texto, mediante la planeación, regulación y evaluación de la
predicción y verificación en las prácticas de aula.

Palabras clave: Lectura, Comprensión Lectora, Enseñanza de la Comprensión Lectora,
Estrategia Metacognitiva, Predicción y Verificación.

Abstract
The objective of this research was to Characterize the process of teaching reading
comprehension in third grade students of the Antonio Nariño Educational Institution of El Morro
de Yopal, Casanare, in order to build a pedagogical proposal that strengthens the metacognitive
strategy of prediction and verification.

It is a qualitative research that goes to the educational

ethnography to opt for the school ethnography modality, in order to characterize the knowledge
and teaching experiences around the development of reading comprehension and, at the same
time, identify facilitating and impeding aspects that entail to propose possible improvement
actions. The techniques to gather the information were: the semi-structured interview and the
participant observation; the content analysis allowed to reveal knowledge involved in the
teaching of reading comprehension, such as: the notions about comprehension, activities, roles,
purposes and textual typologies; These knowledge possess elements that facilitate and others that
hinder the development of reading comprehension. One of the most important findings is the lack
of knowledge on the part of teachers of prediction and verification as a metacognitive strategy to
develop reading comprehension. Thus, a pedagogical proposal was proposed to favor the
approach to different types of text, through the planning, regulation and evaluation of prediction
and verification in classroom practices.
Keywords: Reading, Reading Comprehension, Teaching of Reading Comprehension,
Metacognitive Strategy, Prediction and Verification.
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Introducción
El proyecto de investigación titulado “La predicción y verificación como estrategia
metacognitiva para la enseñanza de la comprensión lectora en la Institución Educativa Antonio
Nariño del corregimiento El Morro de Yopal, Casanare” se encuentra enmarcado en el
macroproyecto titulado “Comprensión lectora en ciencias naturales, matemáticas, ciencias
sociales y lenguaje”, el cual pertenece a la línea de investigación “Educación, Lenguaje y
Comunicación” afín a la línea institucional de investigación denominada “Educación y Cultura”;
dentro de la cual se realizó este proyecto de investigación desde un enfoque cualitativo,
alrededor de los problemas que hoy suponen los procesos educativos y el desarrollo de las
prácticas pedagógicas sobre las cuales se soportan, atendiendo al desarrollo de competencias en
formación de los estudiantes de las instituciones educativas. En particular, el macroproyecto
apunta al fortalecimiento de la práctica pedagógica frente a la comprensión lectora en la
enseñanza de las matemáticas, el lenguaje, las ciencias naturales y las ciencias sociales.

En este contexto, el proyecto buscó facilitar estrategias de tipo metacognitivo, para este caso,
la predicción y verificación, dirigido a los docentes de la Institución Educativa Antonio Nariño,
ubicada en el centro poblado del corregimiento El Morro, la cual está vinculada a la Secretaria de
Educación Municipal de Yopal, Casanare (Colombia). La institución cuenta con nueve sedes
anexas ubicadas en algunas de las veredas del corregimiento, las cuales funcionan bajo el modelo
pedagógico Escuela Nueva, trabajando en aulas multigrado. La planta docente está conformada
por treinta y ocho profesionales titulados en diferentes áreas. Cabe señalar que la institución
educativa Antonio Nariño fue focalizada por el Ministerio de Educación Nacional por obtener
bajos resultados en la evaluación externa (pruebas saber 2014 - 2015) y para desarrollar una
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investigación que fortaleciera las prácticas de aula de los docentes que les brindará herramientas
para la enseñanza de la comprensión lectora
Los investigadores que realizaron este proyecto fueron:
Elver Favith Correa López, nacido en Sogamoso – Boyacá, residente en Yopal – Casanare
hace 18 años; Licenciado en Educación Básica con énfasis en matemáticas, humanidades y
lengua castellana de la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia, desempeñándose
como docente en instituciones privadas y públicas de Yopal con trece años de experiencia, y en la
Institución Educativa Antonio Nariño hace ocho años en el cargo de docente de aula en primaria
y en este año escolar el grado tercero.
David Andrés Forero Zapata, oriundo de Tunja – Boyacá, residente en Yopal Casanare hace
17 años; Licenciado en Educación Básica con Énfasis en matemáticas, humanidades y lengua
castellana de la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia; docente con trece años de
experiencia en Educación, actualmente labora en la Institución Educativa Antonio Nariño del
Morro en la sede anexa La Guamalera, con los grados tercero, cuarto y quinto.
Rocío Vergara Silva, nacida en el municipio de Socha – Boyacá, residente en el
departamento de Casanare desde hace 10 años; Licenciada en Educación Preescolar y especialista
en Gerencia Educacional de la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia; se ha
desempeñado como docente y asesora educativa durante doce años en el sector privado y público
en el área urbana y rural en los municipios de Nunchía y Yopal Casanare; actualmente cumple
tres años en la Institución Educativa Antonio Nariño y se encuentra a cargo del grado primero.

Este grupo de investigadores se une con el interés de estudiar las dificultades que tienen los
docentes de la Institución Educativa Antonio Nariño en relación con la enseñanza de la
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comprensión lectora, y que redunda en el bajo desempeño académico de los estudiantes del grado
tercero reflejado en el índice sintético de calidad. El bajo resultado de la prueba nacional Saber
aplicada al grado tercero, motiva a los investigadores a entender mejor el problema del
desempeño en comprensión lectora de los estudiantes de la Institución Educativa Antonio Nariño
desde la perspectiva de los saberes de los docentes.
Por tanto, esta investigación parte de un interés común de las instituciones educativas
públicas de Casanare, el Ministerio de Educación Nacional y la Maestría en Docencia de la
Universidad de La Salle. Su propósito es generar un cambio favorable a corto, mediano y largo
plazo en la institución, impactándola positivamente. Del mismo modo, pretende brindar
herramientas a los docentes que les permitan fortalecer sus prácticas de aula especialmente en la
enseñanza de la comprensión lectora, desde el uso de estrategias metacognitivas como la
predicción y verificación.
En el desarrollo de este proyecto, debe resaltarse la existencia de una serie de factores
propios del contexto, que de alguna manera se constituyen en retos que dificultan su avance. En
primer lugar, es clara la dispersión geográfica de las sedes de básica primaria de la institución, ya
que algunas de ellas se encuentran alejadas tanto del casco urbano del municipio como de la sede
central de la institución, lo que implica una dificultad en el desplazamiento necesario para la
realización de los talleres planteados a manera de estrategia. En segundo lugar, y en relación con
lo anterior, en las sedes se presentan dificultades para poder reunir a los niños como población
objeto de la intervención. Ello se agudiza ante el temor que existe en la prestación de un
consentimiento informado por parte de las personas responsables de los niños, a quienes no deja
de parecerle sospechoso y por lo tanto demuestran aversión.
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Finalmente, y como uno de los factores más preocupantes, nos encontramos con la apatía de
algunos docentes, respecto de la implementación de estrategias novedosas; pareciera que se
encuentran en una zona de confort que les impide y desmotiva a acceder a nuevos conocimientos
y experiencias, lo cual a veces parece ser injustamente relacionado con una mayor carga laboral y
no como una oportunidad de fortalecimiento personal y profesional.
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Capítulo 1. Marco General

El presente capítulo está conformado por la justificación, antecedentes, marco legal,
definición del problema y los objetivos de investigación. Se parte de sustentar la importancia
dada a la comprensión lectora y al uso de estrategias en busca de su optimización. Asimismo, se
exponen los antecedentes más importantes hallados en investigaciones internacionales,
nacionales y locales. Igualmente, un apartado presentando las políticas educativas vigentes en los
ámbitos nacional e internacional. Luego, se presenta la definición del problema, de la cual surge
la pregunta de investigación y, finalmente, los objetivos que enmarcan la presente investigación.

1.1 Justificación

La relevancia de esta investigación se considera desde tres ángulos: uno sociocultural
relacionado con el papel de la lectura en la sociedad del siglo XXI, tanto en el mundo como en
Colombia; otro, estratégico referido a la importancia de la formación de lectores, y otro
pedagógico donde se considera la praxis docente en la enseñanza de la comprensión lectora.

En lo sociocultural, se parte de la necesidad apremiante de comprender el sentido de la
lectura como práctica social y cultural, distándola de la simple actividad de decodificación o el
significado de las palabras en las oraciones. En la sociedad del siglo XXI, tanto a nivel nacional
como internacional, la lectura está jugando un papel crucial como factor indispensable en la
comunicación, no solo porque nos brinde tema de conversación, sino porque a través de ella, se
construye conocimiento. Desde hace décadas, la lectura es vista como un proceso relacionado
con lo cognitivo, enfatizando en las destrezas que permiten extraer información de los textos; no
obstante, es importante reconocer el giro social que están dando todas las disciplinas, lo cual no
quiere decir que se reste importancia a la cognición, sino que más bien, se use en el
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aprovechamiento de la información extraída para vincularla al proceso social porque la lectura
está inmersa en la identidad del individuo. Cuando se pone de cerca a la lectura con interacción
del sujeto en sus grupos, se logra un accionar colectivo en pro de la construcción de nuevo
conocimiento. Es desde la lectura vista como práctica sociocultural, que se logra afianzar la
identidad individual puesta en función del contexto.

En cuanto a lo estratégico, es necesario reconocer la incidencia de los avances tecnológicos
en la diversidad de tipos de texto que circulan dentro y fuera de la escuela, los cuales generan
expectativas en los potenciales lectores del siglo XXI y, por tanto, exigen nuevas estrategias para
comprenderlos. De este modo, el rol del docente en la enseñanza de la comprensión lectora es
fundamental. Enseñar a comprender implica enseñar a pensar; para esto se requiere apropiar
estrategias metacognitivas que además posibiliten la formación de lectores con un pensamiento
comprensivo y crítico de su realidad y con las capacidades necesarias para enfrentar los retos del
mundo globalizado.

La comprensión lectora está condicionada por la activación de operaciones de carácter
cognitivo y metacognitivo; además, esta no se limita simplemente a identificar las ideas u obtener
una información explicita del texto, sino que es el resultado de las operaciones que el lector
pueda hacer usando la información del texto. En este sentido, las estrategias entendidas como
una serie de acciones intencionadas y planeadas, permiten al lector consolidar esquemas mentales
que conducen a la apropiación del texto y, por ende, a la reflexión sobre el mismo. Dentro de la
construcción de significado que se lleva a cabo en la comprensión lectora es ineludible
reflexionar sobre la secuencia de esquemas que el lector desarrolla en su mente y que le permiten
conducir el ejercicio lector hacia el aprovechamiento del texto. De este modo se fundamenta la
necesidad de utilizar estrategias para el desarrollo de la comprensión lectora.
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De acuerdo con León (2013), “la competencia lectora no será adquirida de un momento a
otro, sino a través de la práctica y la maduración; por esto, es imprescindible desarrollarla en
todos los procesos de aprendizaje de los primeros años escolares” (p.10). Por esta razón, la
lectura estratégica ayuda a mejorar el desempeño lector dado que favorece la práctica y posterior
cualificación del proceso.

En lo pedagógico, es necesario estudiar las prácticas de comprensión lectora que aplican los
docentes, de tal forma que se logre identificar qué saberes facilitan o dificultan su desarrollo
estratégico. En este sentido, es importante realizar un seguimiento a propuestas sobre
comprensión lectora encaminadas a explorar estrategias metacognitivas porque esta es la forma
de reflexionar sobre las prácticas de lectura e incidir de manera más efectiva en su
transformación. Por esta razón, se hace indispensable tener estrategias de comprensión lectora en
los escenarios educativos donde se requieren de éstas para, a partir de un objetivo, diseñar las
acciones encaminadas a conseguirlo.

Otra razón para estudiar los saberes de los profesores respecto a la enseñanza de la
comprensión lectora es su relación con las formas de aprender de los estudiantes; teniendo en
cuenta que ésta permite construir saberes, es imperioso observar el uso de estrategias para
articular conocimientos previos con nuevos saberes y, a la vez, posibilitar la participación del
lector en la construcción de significados y en la formulación permanente de nuevas estructuras y
referentes textuales (Mendoza Fillola, 1998).
En este orden de ideas, en el proceso de enseñanza y aprendizaje de la comprensión lectora
son importantes los conocimientos previos del lector frente a las características del texto, a las
estrategias para comprenderlo y a su contenido. Es así, como emergen situaciones en las que se
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debe estimar el verdadero potencial de las predicciones y, por ende, es fundamental hacer
consciente al lector de este proceso con el fin de guiarlo en las verificaciones que conllevan a
consolidar un aprendizaje. A partir de la verificación o descarte de sus hipótesis, el lector puede
fortalecer su desarrollo metacognitivo.
Al respecto Tébar (2011) afirma que “el maestro es el mediador entre los conocimientos que
el niño posee y los que se pretende que adquiera, es el guía en la construcción del conocimiento
del propio alumno”. (p. 103). Este rol de mediador del docente, es indispensable porque facilita,
acerca y propicia la construcción de conocimientos. Además como lo señala Tébar (2011), hemos
de entender la mediación como “una posición humanizadora, positiva, constructiva y
potenciadora en el complejo mundo de la relación educativa” (p.68).

La tarea de la enseñanza de la comprensión lectora se hace dispendiosa en la medida en que
en la actualidad se encuentra, a disposición de todos, una cantidad considerable de textos de
diversos tipos, muchos de los cuales hacen parte de los elementos que utilizamos para
desenvolvernos en la sociedad. Así las cosas, el docente es el llamado a mediar el aprendizaje y
facilitar los procesos de la enseñanza de la comprensión lectora; el maestro ha de centrarse en
hacer visible la lectura en el contexto observando las características de éste y acompañando la
pertinencia de las lecturas a las que acuda.

1.2 Antecedentes investigativos

A continuación se presenta la revisión de las investigaciones previas que permitieron elaborar
los antecedentes de este estudio. Se revisaron 25 publicaciones entre tesis, artículos resultados de
investigación y experiencias significativas de enseñanza de la lectura en bases de datos
especializadas (elsevier, dialnet, clacso, teseo, rekseef, y eric), de las cuales se seleccionaron 13
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de los últimos cinco años. Esta selección arrojó como producto cinco investigaciones
internacionales (Argentina, España y México); Cinco nacionales (Antioquia, Caldas,
Cundinamarca y Nariño) y tres locales (Villanueva y Yopal).

Se abordaron investigaciones relacionadas con tres ejes temáticos: 1) lectura, 2) enseñanza de
la compresión lectora y 3) estrategias para desarrollar la comprensión lectora, especialmente, en
Educación Básica Primaria y Secundaria. Se identificó la tendencia de las problemáticas que se
estudian en el campo de la lectura, a partir de la triangulación o yuxtaposición del problema,
objetivos, diseño metodológico y conclusiones.

1.2.1 En el ámbito internacional.

En este ámbito encontramos diferentes líneas de investigación, orientadas hacia: cómo la
enseñanza de la lectura influye en el comportamiento lector, de qué forma incide el trabajo con
textos multimodales en primaria, la observación del proceso de comprensión lectora a partir de
círculos de lectura, el rastreo del comportamiento lector en estudiantes de primaria y secundaria,
y el uso de estrategias metacognitivas de comprensión lectora y su eficacia en el área de lenguaje
y literatura.

En relación con la enseñanza de la compresión lectora, algunos estudios rastreados coinciden
en el interés en torno al diseño de estrategias cognitivas y metacognitivas para mejorar la
comprensión lectora, así como el análisis del rol docente y su aporte como mediador y orientador.
A continuación se presenta una breve descripción de los hallazgos realizados.

Uno de los primeros estudios tenidos en cuenta es la investigación realizada por Duarte
(2012), titulada “La enseñanza de la lectura y su repercusión en el desarrollo del comportamiento
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lector” de la Universidad de Alcalá, en Madrid, España; la cual analiza el papel del docente en la
construcción del comportamiento lector, la trascendencia de las rutinas de lectura en el aula,
cómo verificar el desarrollo de tal comportamiento en los estudiantes y en qué forma se puede
reforzar en la práctica educativa.

Esta investigación se dirigió a las prácticas de lectura aplicadas a estudiantes de 1° Ciclo de
Aprendizaje de las escuelas públicas municipales de São Luis de Maranhão, Brasil; buscó
identificarlas y confrontar el dominio cognitivo de estudiantes aprobados para el 2° Ciclo; analizó
las actitudes incentivadoras de la lectura que contribuyen en el desarrollo del comportamiento
lector de los estudiantes; para reconocer las propuestas existentes en la biblioteca escolar que lo
favorecen. La metodología de investigación implicó el uso de herramientas cualitativas y
cuantitativas en distintas etapas, que permitieron verificar la práctica docente respecto al
comportamiento lector de los alumnos, donde la diversidad de concepciones se interpretó como
muestra de una ausencia del pensar y del actuar colectivamente.
De manera similar, Rojas (2013), en su trabajo “La lectura de textos multimodales en el
contexto de proyectos de aprendizaje en la Escuela Primaria” de la Universidad Autónoma de
Barcelona, España, observa la interacción entre profesores y alumnos como lo manifiesta en su
proyecto, buscando caracterizar algunas de las prácticas de lectura que se realizan en las aulas de
educación primaria en el marco de los proyectos de aprendizaje y su relación con la comprensión
lectora y la construcción del conocimiento de los estudiantes en la escuela mexicana. Además, de
identificar las fortalezas y debilidades de algunas de las prácticas de lectura que se proponen en
las aulas de educación primaria en el marco de los proyectos de aprendizaje. La investigación
puede ser ubicada como aplicada, descriptiva/explicativa y de intervención.
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Por su parte, Madero (2011), en su trabajo “El proceso de comprensión lectora en alumnos de
tercero de secundaria del Instituto Tecnológico y de estudios superiores del oriente” en
Guadalajara México, busca descubrir algunas estrategias de los estudiantes para abordar un texto,
a partir de la indagación, mediante diferentes métodos cualitativos y cuantitativos sobre los
procesos de lectura, que incluye una clasificación de los lectores según su capacidad
comprensiva, el número y clase de estrategias que utilizan, confrontándolo con la información
disponible sobre el tema en ciudad de México. El autor busca establecer una asociación entre el
número y clase de estrategias utilizadas por cada tipo de lector, mediante el análisis de patrones
en el uso de las mismas; igualmente, considera importante la percepción del estudiante respecto
de la lectura como tarea y de sí mismo como lector. Como conclusión de este trabajo, se
determina que al tener conciencia sobre el propio proceso lector, el estudiante tiene una mejor
comprensión, ya que al enfrentar un texto pueden definir un plan que les permite sentir y
monitorear sus propios resultados, dándoles una ventaja evidente sobre los demás, por lo cual
resulta no solo deseable sino necesario promover en ellos un conocimiento sobre dichos procesos,
que les brinde control sobre los mismos haciéndoles lectores activos.
Así mismo, Vázquez (2016), a través del proyecto “Círculos de lectura para fortalecer el
proceso de comprensión lectora en cuarto grado de primaria” de la Universidad Veracruzana, en
Veracruz, México, refiere algunas estrategias para optimizar la comprensión lectora a partir del
interrogante ¿cómo favorecer el desarrollo de la comprensión lectora y escritura de los alumnos
de cuarto grado, mediante la utilización de círculos de lectura al interior del aula? De acuerdo con
lo anterior, propone como metas fortalecer las habilidades de comprensión lectora por medio de
la utilización de círculos de lectura, haciendo un seguimiento a los avances con una rúbrica de
evaluación, tendiente a mejorar la expresión escrita de los alumnos, a partir del fortalecimiento
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del proceso lector, empleando ejercicios de escritura vinculados a las lecturas realizadas. Este
proceso arrojó resultados favorables en la aplicación de dicha estrategia de intervención y se
debió al interés que los alumnos manifestaron sobre las sesiones y la dinámica de círculos de
lectura; también este tipo de actividades debilita la apatía y el rechazo hacia la lectura,
estableciendo vínculos de lo leído con cuestiones cotidianas para ellos, motiva y hace crecer su
seguridad por lo que expresan. Además, se pudo constatar el incremento de la comprensión por
medio de una prueba de lectura realizada al finalizar las sesiones de implementación.
Finalmente, Heit (2011), en su proyecto titulado “Estrategias metacognitivas de comprensión
lectora y eficacia en la Asignatura Lengua y Literatura” de la Universidad Católica de Paraná
Argentina, propone el uso de estrategias metacognitivas para lograr una lectura eficaz. Hilando
este proceso, indaga si la utilización de estrategias metacognitivas en comprensión lectora,
influye en la eficacia en la materia Lengua y Literatura en estudiantes de 1º, 2º y 3º año del
colegio secundario, buscando identificar las estrategias metacognitivas mayormente utilizadas
por los estudiantes, con miras a determinar la relación de influencia entre la utilización de
estrategias metacognitivas en comprensión lectora y la eficacia en la asignatura Lengua y
Literatura. Su investigación es realizada mediante estudio descriptivo – correlacional que incluye
un diseño ex post facto, ya que las variables independientes no fueron manipuladas ni
controladas, sino tomadas tal y como se presentan en su contexto natural. Es así, como el autor
concluye que los estudiantes que obtuvieron mayor puntaje en la utilización de estrategias
metacognitivas en lectura, presentaron mayor eficacia en la asignatura Lengua y Literatura.
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1.2.2 En el ámbito nacional.

En relación con la enseñanza de la compresión lectora, en los antecedentes rastreados se
problematizan las dificultades del proceso en todos los niveles, desde la básica primaria hasta la
educación superior y de qué forma se relacionan las estrategias metacognitivas con la
comprensión lectora, tal como se muestra a continuación.
La primera investigación es el trabajo realizado por Caballero (2008), titulado “Comprensión
lectora de textos argumentativos en niños de población vulnerables escolarizados en quinto grado
de educación básica primaria” de la Universidad de Antioquia, Medellín, Colombia, en donde
muestra que las dificultades en los procesos de comprensión de lectura se evidencian en todos los
niveles, desde la básica primaria hasta el nivel superior, debido a la poca experimentación,
difusión y aplicación de estrategias didácticas que favorezcan el desarrollo de los procesos
comprensivos de los estudiantes.

La intención de esta investigación es mejorar la comprensión lectora de textos
argumentativos, en los niños de quinto grado de educación básica primaria de la institución
educativa Granjas Infantiles, del municipio de Copacabana, por medio del análisis de dichos
textos con ayuda de un programa centrado en la superestructura textual. La implementación de
este programa de estrategias de intervención didáctica permite la cualificación de competencias
en la comprensión y producción de textos argumentativos. El conocimiento, desarrollo e
ejecución de tales estrategias aplicadas desde los primeros años de escolaridad, permiten la
apropiación de elementos significativos para la interpretación, comprensión y análisis de textos
argumentativos.
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La segunda investigación realizada por Arango, Aristizábal, Cardona, Herrera & Ramírez
(2015) denominada “Estrategias metacognitivas para potenciar la comprensión lectora en
estudiantes de básica primaria” realizada en la Universidad Autónoma de Manizales, Manizales,
Colombia, demuestra la relevancia del uso de las estrategias metacognitivas en la comprensión
lectora en el área de lenguaje. El cuestionamiento que direcciona la investigación está planteado
desde las relaciones que se establecen entre las estrategias metacognitivas y la comprensión
lectora en el contexto de la enseñanza del área de lenguaje en educación básica primaria.
Propone describir tales relaciones para identificar las dificultades que presentan los estudiantes
frente a la comprensión lectora, permitiéndose diseñar y aplicar una unidad didáctica basada en
estrategias metacognitivas que permitan potenciarla y evaluarla.

Esta investigación se encuentra inmersa dentro del método cualitativo con un enfoque
descriptivo, haciendo uso del pre-test para detectar las falencias que tienen en comprensión
lectora los niños del nivel de primaria y comparándolo con un post-test que permita describir los
posibles avances y así establecer las relaciones entre las categorías comprensión lectora y
estrategias metacognitivas. Se obtuvo como resultado el mejoramiento del nivel de comprensión
lectora en el grado tercero.

El tercer trabajo investigativo relacionado con las estrategias para desarrollar la comprensión
lectora, es el adelantado por Castellón, Cassiani & Díaz (2015), titulado “Propuesta con
estrategias metacognitivas para fortalecer la comprensión lectora a través de ambientes virtuales
de aprendizaje para estudiantes de sexto grado” de la Universidad de La Costa, Barranquilla,
Atlántico. El cual busca encontrar una propuesta didáctica fundamentada en estrategias
metacognitivas aplicadas en ambientes virtuales de aprendizaje que además permita fortalecer la
comprensión lectora. Como resultado se generó en los estudiantes una conciencia crítica
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significativa y reflexiva en torno a los procesos de lectura y de pensamiento colectivo, para
involucrarlos en el desarrollo de la auto reflexión y autorregulación.

Los estudiantes se vieron identificados con el desarrollo de los procesos y pudieron sacar sus
propias conclusiones con respecto a sus debilidades para abordar un texto. En este sentido, es
indispensable reconocer qué papel juega la comprensión lectora en los procesos de pensamiento y
en especial los cognitivos y metacognitivos en el desarrollo de una conciencia crítica,
significativa, reflexiva y autorregulada en torno al ejercicio lector.

El cuarto estudio valioso es el propuesto por Patiño & Restrepo (2013), con su tesis
“Estrategias Metacognitivas: Herramientas para mejorar la comprensión textual en estudiantes de
básica primaria”, trabajo realizado en la Universidad de Antioquia, en donde se pone en
evidencia que en nuestro país se aplican diferentes pruebas con el propósito de conocer el nivel
de desempeño en el área de lenguaje, con miras a modificar las Políticas Educativas Nacionales,
para enfocar esfuerzos y estrategias hacia el desarrollo de habilidades en el área de lenguaje. Por
consiguiente, han de utilizarse estrategias metacognitivas de lectura para perfeccionar la
comprensión de diferentes discursos presentes en los textos que se leen. La investigación atiende
a la necesidad de mejorar los niveles de comprensión de diferentes tipos de texto, donde el
estudiante pueda relacionar su saber previo con el adquirido. Las estrategias metacognitivas solo
son un factor para desarrollar la comprensión lectora, mas no el único medio para lograrlo. El
proceso permite que los lectores sean autónomos, que se interroguen al momento de leer y
puedan establecer relaciones con otros textos.
Finalmente, el quinto estudio de Velandia (2010), en su tesis titulada “La correlación
existente entre el uso de estrategias metacognitivas y el nivel de comprensión lectora” de la
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Universidad de La Salle, Bogotá, indaga sobre la correlación existente entre el uso de las
estrategias metacognitivas (entendidas como el grado de autorreflexión y autorregulación del
proceso metacognitivo) y el nivel de comprensión lectora de los alumnos de noveno y décimo
grado del colegio Casablanca. Por medio de ello, la investigadora busca evaluar la pertinencia
del uso de dichas estrategias metacognitivas mediante la aplicación de una escala de metacomprensión lectora en los estudiantes de noveno y décimo del colegio Casablanca.

1.2.3 En el ámbito local.

De esta parte tenemos aportes investigativos que señalan la importancia de diferentes
estrategias didácticas aplicadas a docentes y estudiantes con el fin de mejorar las prácticas y
resignificar la lectura.
Una de las investigaciones, es la de Caicedo, Simbaqueba & Vaca (2016), titulada “Las
tertulias pedagógicas y los grupos interactivos como estrategias para promover prácticas de
lectura dialógica e inclusiva con docentes de las Instituciones Educativas Carlos Lleras Restrepo
y Centro Social de Yopal”. En la cual, indagando sobre las prácticas de lectura propias del
personal docente, se quiere establecer si las mismas promueven estrategias dialógicas e
inclusivas; se propone que tales estrategias sean implementadas a través de Tertulias
Pedagógicas. Con las mismas, generar un ambiente de reflexión colectiva respecto de las
prácticas de lectura, buscando con ello mejorarlas e implementarlas en las aulas. A partir de
dicha reflexión se encuentra, entre otras cosas, que no hay transversalidad en las mismas y no
hacen parte de un sistema eficaz en la formación de verdaderos lectores. Una vez implementadas
las tertulias se favoreció la convivencia y la diversidad en las actividades para mejorar los
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procesos de aprendizaje, como una construcción colectiva en la cual se da la oportunidad de
participar a todos.

Otra de las investigaciones, la realizada por Alarcón, Mora & Pérez (2016) a través de su
trabajo de grado de la Universidad de La Salle, “Estrategias dialógicas que fortalecen prácticas
lectoras con textos expositivos en docentes de tres instituciones públicas de Yopal – Casanare”.
Los autores plantean el siguiente interrogante: ¿Cómo fortalecer las prácticas lectoras de textos
expositivos en docentes de las Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La
Campiña de Yopal – Casanare? Ello con el fin de contribuir al fortalecimiento de las prácticas
lectoras de textos expositivos en docentes de estas tres instituciones, a través del paradigma
crítico – social, el cual permite analizar los problemas y a partir de su comprensión buscar
resolverlos. En tal sentido, en esta investigación se muestra un interés particular encaminado al
cambio social, a la transformación crítica del mundo para encontrar relaciones que se funden en
una construcción democrática. Igualmente, el enfoque cualitativo asumido en esta investigación,
se eligió porque comprende el punto de vista de los participantes acerca de los fenómenos
presentes en su entorno, ahonda en sus experiencias, criterios y significados, en otras palabras, el
modo en que los implicados perciben subjetivamente su realidad.

A manera de conclusión, se puede decir de la investigación, que incorporando el diálogo y las
interacciones logran que los estudiantes tengan una perspectiva diferente de la lectura. Las
estrategias dialógicas puestas en marcha, generaron interés y expectativas, que permitieron
desarrollar situaciones de aprendizaje, las cuales mejoran las prácticas de lectura de textos
expositivos, que son los de mayor uso en las diferentes disciplinas. Potenciar el diálogo, las
interacciones, la comunicación y la convivencia, han llevado, sin lugar a dudas, a promover
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transformaciones en las instituciones educativas implicadas, mejorando las relaciones entre los
actores y potenciando aprendizajes en un entorno de respeto y fraternidad.
Como última investigación encontramos a Caro (2008), en su trabajo de grado “La
resignificación del acto de la lectura como estrategia didáctica para la comprensión de textos”
con la Universidad de San Buenaventura, Bogotá (Colombia). La autora indagó ¿Cómo
resignificar el acto de lectura, desde una perspectiva didáctica para la comprensión de textos con
los estudiantes de séptimo grado del Colegio Fabio Riveros de Villanueva Casanare? Para ello se
propone como objetivo general: resignificar el acto de la lectura como estrategia didáctica para
promover la comprensión de textos en los estudiantes de grado séptimo del colegio; para lo cual
acudieron al diseño y aplicación de estrategias didácticas apropiadas para desarrollar la
competencia lectora, en los estudiantes de séptimo grado de Villa Nueva Casanare. Finalmente,
dentro de un método de investigación acción, donde se destaca la importancia de hacer un
diagnóstico, buscando aspectos relevantes de como los niños aprendieron a leer, se despierta el
interés y motivación a hacerlo para mejorar los niveles de comprensión lectora, con la
implementación de una propuesta como estrategia didáctica y la realización de las evaluaciones
de las actividades.

De acuerdo con los antecedentes analizados, se encontró que existe un gran insumo para la
orientación de nuestro interés investigativo, ya que se tratan los asuntos relacionados con la
comprensión lectora desde diferentes ópticas y en distintos niveles. Dentro de los aspectos objeto
de las diferentes investigaciones encontramos: el papel, comportamiento y actitudes de los
docentes frente a la enseñanza de la lectura y el comportamiento, actitudes y percepciones de los
estudiantes durante la práctica de lectura; las estrategias en sí mismas, cantidades, tipos y si se
originan en la instrucción del docente o en la intuición del estudiante, y respecto de la lectura, el
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comportamiento lector, el análisis de qué, cómo y cuánto se lee y en qué medida se logra la
comprensión lectora.

Igualmente se encuentra una incursión en el análisis de las estrategias metacognitivas,
descubriendo su mejoramiento del comportamiento lector como en los niveles de comprensión
lectora. No obstante, son escasas las investigaciones que abordan de manera específica las
estrategias metacognitivas como la predicción y verificación de acuerdo con contextos, intereses
y demandas de aprendizaje fundamentadas en un aprendizaje estratégico, y, desde el diseño de
modelos de intervención que buscan aprendizajes significativos, a partir de los contenidos
escolares.

Del mismo modo, los antecedentes rastreados aportan a esta investigación elementos muy
importantes; observamos como primera medida que, tanto en Colombia como en otros países, ha
sido recurrente el bajo nivel de comprensión lectora en diferentes grados de escolaridad, lo cual
coincide con los datos arrojados del índice sintético de calidad de la Institución Educativa
Antonio Nariño en donde queda en evidencia la baja compresión lectora y la necesidad de
realizar esfuerzos por superar esta problemática. Respecto al diseño y aplicación de estrategias
metacognitivas, se encontró que algunas investigaciones enfocan sus esfuerzos a la creación de
lectores críticos, reflexivos y autorregulados, lo cual concuerda con el interés de ofrecer
estrategias metacognitivas para mejorar la comprensión lectora.

Esta investigación pretende estudiar el proceso de enseñanza de la comprensión lectora para
potenciar el uso de estrategias en el lector representado en el docente y el estudiante desde una
práctica situada. La enseñanza de la lectura comprensiva requiere que el docente sea capaz de
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tomar conciencia de sus saberes y los de los estudiantes e integrar dicha información a nuevas
alternativas de enseñanza.

1.3 Marco legal

En este apartado se presenta el análisis realizado a Políticas Educativas relacionadas con la
lectura, vigentes en los ámbitos nacional e internacional. Estas se estudiaron y contrastaron
desde cuatro criterios: concepciones, estrategias, tipos de texto y evaluación de la comprensión
lectora, especialmente en Educación Básica Primaria y Secundaria.

En el ámbito nacional según el análisis de las Políticas Nacionales, el Ministerio de
Educación Nacional (MEN), en la Serie Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998)
y los Estándares Básicos de Competencia en Lenguaje (1996), conciben la comprensión de
lectura como un proceso interactivo entre el lector, el texto y el contexto.

El MEN, a través de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), plantea
que: “La comprensión es un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una
representación organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la información del
pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los niños” (p. 47). Se entiende que la
comprensión lectora depende de los conocimientos previos del lector, entonces, habrá
comprensión lectora cuando exista una relación entre lo leído y los conocimientos previos,
siempre que dicha relación se ponga en función del contexto.

De otro lado, los Estándares Básicos de Competencia en Lenguaje (MEN, 1996) emanan sus
orientaciones desde los procesos de comprensión y producción, entendiéndose esta última como
“la búsqueda y reconstrucción del significado que implica cualquier manifestación lingüística”
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(p.21). Reconstruir significados de forma verbal o escrita, sería la evidencia de la comprensión,
no obstante, se requiere de un bagaje semántico, sintáctico y pragmático que permita configurar y
darle sentido a lo comprendido en un texto.

Cada uno de estos factores aporta en el proceso de construcción de los significados, los
cuales, y, de acuerdo con Lerner (2001), son relativos, es decir, cada lector comprende un texto
de acuerdo con la realidad interior, con su experiencia previa, con su nivel del desarrollo
cognitivo, con su situación emocional, además, concibe la comprensión de lectura de un texto
como la reconstrucción de su significado a partir de la consideración de pistas contenidas en el
mismo, mediante el uso de operaciones mentales para darles significado.

En cuanto a las estrategias para facilitar la comprensión lectora, los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998), esbozan unas series de actividades a desarrollar
en los distintos momentos de la lectura (antes, durante y después).Para los dos primeros
momentos han de tenerse en cuenta el título, organización e ilustraciones del texto que permitan
al lector predecir su contenido y hacer comentarios previos que den nociones sobre su desarrollo.
En el último momento de la lectura, se pretende habilitar al niño para que dé cuenta de lo que
dice el texto, usando por ejemplo el parafraseo o las redes conceptuales.

Dado que el norte de esta investigación se orienta a generar procesos metacognitivos a través
de la estrategia “la predicción y verificación”, que ha sido instrumentalizada como técnica y
rutina y no como parte de un proceso lector significativo, valoramos la importancia dada por el
Ministerio de Educación Nacional desde los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana
(1998), a la metacognición cuando la define como: “la toma de conciencia del propio proceso de
lectura de manera que el lector pueda supervisar y controlar su interacción con el texto, darse
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cuenta qué partes no comprende y por qué y, además, saber cómo resolver estas dificultades”
(p.66).

A través de la estrategia de predicción y verificación, no solo se pretende sumergir al lector
en textos narrativos, sino prepararlo para que aborde con fluidez diferentes clases de textos.
Como se señala en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998):

Los diferentes usos sociales del lenguaje, lo mismo que los diferentes contextos, suponen la
existencia de diferentes tipos de textos: periodísticos, narrativos, científicos, explicativos…
Los sujetos capaces de lenguaje y acción (Habermas, 1980) deben estar en condiciones de
comprender, interpretar, analizar y producir tipos de textos según sus necesidades de acción y
comunicación (p. 36).

Es trabajo de la escuela facilitar a los educandos el acceso al conocimiento desde diferentes
ópticas, haciendo uso de diversa tipología textual. Esto garantiza el desarrollo de la habilidad de
comprensión desde varios ámbitos, fortaleciendo en el estudiante su capacidad de análisis.
Además, se puede observar en los Estándares Básicos de Competencias de Lenguaje (MEN,
1996), que para cada ciclo refieren trabajo con diversa tipología textual.

De otro lado, la evaluación desde la óptica de los Lineamientos Curriculares en Lengua
Castellana (MEN, 1998), es un proceso que ha de construirse colectivamente, seleccionando los
parámetros adecuados desde diferentes perspectivas, teniendo en cuenta que las categorías y los
énfasis para la evaluación competen a cada proyecto educativo. Evaluar no ha de ser una acción
llevada a cabo en el “después”, sino un ejercicio continuo desde el “antes” como una herramienta
en pro de la construcción del aprendizaje: “En fin, evaluar consiste en seleccionar unos
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parámetros desde los cuales se habla (…) Por esta razón, no se definen un listado de categorías o
criterios de evaluación; más bien se invita a la construcción colectiva de los mismos” (p.68).

En el ámbito internacional, las pruebas del Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (SERCE) se elaboraron en base a un análisis curricular de los países participantes,
coordinado por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educación Superior (ICFES) en
estrecha colaboración con la Oficina Regional de Educación para América Latina y el Caribe
(OREALC/UNESCO) (2008). De la mano trabajaron los componentes de la evaluación en
lectura, este segundo estudio nos revela el acoplamiento con el enfoque declarado en la
legislación curricular de los países participantes (enfoque comunicativo es el nombre más
recurrente); estos componentes son: Identificación de tipos de texto; distinción entre emisor y
destinatario de un texto; identificación del mensaje portado por un texto; reconocimiento de la
información específica de un texto y la identificación del vocabulario en relación con el universo
semántico de un texto.
El criterio fundamental de este estudio (SERCE), es evaluar la comprensión de texto; por eso,
se ubicaron tres niveles de desempeño: lectura literal primaria (nivel básico o simple); lectura
literal con paráfrasis (nivel intermedio) y lectura inferencial (nivel de mayor complejidad). Los
componentes del enfoque comunicativo son indispensables en el proceso lector dada la
transversalidad de la lectura y en todo proceso de enseñanza aprendizaje.

Por otro lado, en el Tercer Estudio Regional Comparativo y explicativo (TERCE) organizado
y coordinado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la Educación
(LLECE) y se enmarca dentro de las acciones globales de la Oficina Regional de Educación para
América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO) (2014) aplicado en 15 países entre los que se
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encuentra Colombia, buscan medir aspectos relacionados con algunas áreas de estudio. Lenguaje
es una de las preocupaciones que comparten las pruebas y por esto buscan analizar el nivel de
comprensión e interpretación, apelando a diversos test enfocados en indagar sobre las
capacidades en el análisis literario. Con los resultados obtenidos, cada país dirige sus esfuerzos a
modificar sus currículos y políticas educativas con el fin de reforzar en aquello que se piensa
deficiente o insatisfactorio. Como estrategia, éstas apunta a un minucioso análisis curricular
diseñado por expertos donde se tienen en cuenta diversos factores que pueden afectar el
desenvolvimiento escolar en cada ciclo objeto del estudio. Además, se realiza un análisis
metódico de factores asociados al contexto de la población. TERCE, de acuerdo a su intención,
adopta elementos de forma y fondo que conducen al hallazgo de evidencias concretas sobre los
niveles interpretativos que tienen los estudiantes evaluados en cada nivel. Cabe resaltar el
aspecto de legibilidad, tenido en cuenta por esta prueba, donde se busca objetividad en la
selección de textos utilizados.

Igualmente, las pruebas TERCE, para lograr su objetivo, utiliza dos tipos de instrumentos de
recolección de información. El primero corresponde a pruebas de evaluación de aprendizaje y el
segundo, son los cuestionarios de contexto. Estos cuestionarios fueron desarrollados tomando en
consideración el marco teórico del estudio. Cuentan con cuestionarios para estudiantes, familias,
profesores y directores. La información consultada mediante estos instrumentos hace posible
realizar análisis de factores asociados y en el reporte correspondiente se dan a conocer algunos
hallazgos sobre la relación entre resultados de aprendizaje y: (1) características de las escuelas;
(2) características de los docentes; y, (3) características socioeconómicas de los estudiantes y sus
familias.
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Finalmente, la prueba denominada: Progress in International Reading Literacy (PIRLS) es
una evaluación a la comprensión lectora, la cual ha monitoreado el rendimiento de los estudiantes
en un intervalo de cinco años en países alrededor del mundo, (Ministerio de Educación, Cultura y
Deporte, 2008). PIRLS, mide las tendencias en el rendimiento en comprensión lectora, para ello
evalúa tanto los procesos de comprensión que intervienen en la lectura (localización y obtención
de información, realización de inferencias directas, interpretación e integración de ideas e
informaciones y, análisis y evaluación del contenido, del lenguaje y de los elementos textuales),
como los propósitos (experiencia literaria y adquisición y uso de la información) y los hábitos y
actitudes ante la lectura. La evaluación está dirigida a los alumnos del curso que tenga
matriculados a la mayoría de los alumnos de nueve años.
Ahora bien, el Ministerio de Educación Nacional (2010) por medio del Instituto Colombiano
para la Evaluación de la Educación (ICFES), tiene un propósito de las pruebas Saber 3° 5° y 9°,
que es: contribuir al mejoramiento de la calidad de la educación colombiana mediante las
evaluaciones aplicadas periódicamente para el desarrollo de las competencias básicas en los
estudiantes de educación básica, como seguimiento de calidad del sistema educativo. A pesar de
la obligatoriedad de esta prueba en las instituciones educativas de carácter oficial y privado, se
puede ver la descontextualización en su diseño, siendo uno de los factores incidentes en los bajos
resultados, sobre todo en las instituciones oficiales. Lo anterior permite notar que la mayor
afectación se evidencia en la competencia lectora y, específicamente, que los estudiantes no
adquieren la habilidad de recuperar información explicita e implícita de un texto.

En suma, encontramos que el propósito principal de las pruebas nacionales e internacionales
es evaluar la comprensión lectora de los estudiantes de diferentes edades para determinar su nivel
de apropiación frente a los textos y los resultados son tomados como referente para la
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construcción de políticas nacionales en cada uno de los países que participan en ellas. En el caso
de Colombia, no ha logrado posicionarse satisfactoriamente, debido a que son insuficientes los
esfuerzos encaminados al desarrollo de estrategias dirigidas a la comprensión lectora; se
requieren investigaciones que caractericen las prácticas de enseñanza de estrategias para
desarrollar la comprensión lectora y una apropiación crítica de los lineamientos curriculares y los
documentos de política nacional relacionados con la lectura. La estructura de las pruebas
discrimina diferentes niveles de lectura a los que deben llegar quienes la presentan, buscando
cualificar el proceso lector como pilar de desarrollo en todas las áreas.

Se concluye que los esfuerzos y directrices emanados por el Ministerio de Educación
Nacional, (2010), así como la participación de la población estudiantil en diferentes pruebas
internacionales, son intentos dirigidos hacia el mejoramiento educativo. Sin embargo, es
evidente que se requieren mayores esfuerzos en la intervención y evaluación de la comprensión
lectora, ya que se considera fundamental en el proceso de aprendizaje de todas las áreas.

1.4 Definición del problema

Existe un interés mancomunado tanto de organismos nacionales e internacionales y del
sistema educativo en general por enfrentar los desafíos de la sociedad globalizada a través de la
mejora de la comprensión lectora que está ligado a los resultados de las pruebas nacionales e
internacionales, los cuales inciden en intereses económicos y políticos de los países evaluados.
Esta circunstancia ha revelado que los problemas de comprensión lectora afectan a gran parte de
los países en todos los continentes. En este sentido, se hacen esfuerzos en cada región por
diseñar políticas que posibiliten mejorar los niveles académicos en cada país y así superar las
dificultades que se presentan en el proceso de aprendizaje en cuanto a la comprensión lectora.
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Es importante reconocer que cada prueba internacional tiene unos objetivos de evaluación y
por tanto, unas condiciones diferentes; por lo general, se enfocan en ciertos grados y edades
específicas que permiten identificar las fortalezas y dificultades lectoras de acuerdo con el nivel
de escolaridad.

Una de estas pruebas es el Estudio Internacional del Progreso en la Comprensión Lectora
(PIRLS), (Ministerio de Educación, cultura y deporte, 2008), que ha monitoreado tendencias en
el rendimiento de los estudiantes en un intervalo de cinco años en varios países alrededor del
mundo. La evaluación está dirigida a los alumnos del curso que tenga matriculados a la mayoría
de los alumnos de nueve años, en España se realiza en cuarto grado de educación primaria.
Algunos de los resultados obtenidos por los 35 países que participaron en esta prueba fueron
entre Colombia y Argentina, únicos países Hispanoamericanos que intervinieron en el estudio;
ellos, ocuparon respectivamente los puestos 30 y 31 en los resultados finales. Vale la pena
destacar que entre Suecia (puesto 1) y la República de Moldavia (puesto 27) hay 69 puntos de
diferencia; mientras que entre la República de Moldavia y Argentina (puesto 31) hay 72 puntos.
Estos resultados dejan ver una caída dramática de los países que se encuentran entre las
posiciones 28 y 35. La participación de estos dos países nos parece muy loable y que por parte
de Colombia refleja el esfuerzo del Ministerio de Educación Nacional por alcanzar estándares
internacionales elevados.

Otra prueba internacional es el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(TERCE), (OREALC / UNESCO, 2014) que evalúa competencias básicas y habilidades para la
vida en las áreas de lenguaje (lectura y escritura) y matemáticas. En ésta participan estudiantes
de grados 3° y 6° de 15 países latinoamericanos y una entidad subnacional y su propósito
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principal fue evaluar la calidad de la educación en los países de América Latina y el Caribe e
identificar factores asociados a los logros de aprendizaje.

En términos de los resultados asociados con las áreas académicas y las habilidades evaluadas,
los proyectos internacionales han confirmado que los estudiantes colombianos alcanzan niveles
medios de desempeño, comparados con los de América Latina y el Caribe y niveles bajos en
relación con estudiantes del primer mundo. Es innegable que las condiciones en los
establecimientos educativos de nuestro país no favorecen al buen desempeño de los estudiantes,
razón por la cual la comparación no se hace en igualdad de condiciones.
En el Convenio 686 del Ministerio de Educación Nacional – Centro Regional para el
Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC) realizado en Bogotá, D.C. en el
mes de marzo de 2014 se reconocen a nivel nacional los esfuerzos realizados a través del Plan
Nacional de Lectura y Escritura «Leer es mi cuento» (PNLE), dirigido desde el Ministerio de
Educación Nacional a los estudiantes de primaria y bachillerato, el cual que se enfoca en proveer
materiales de lectura de calidad, hacer de las bibliotecas escolares lugares de aprendizaje y
disfrute, y mejorar sus competencias en lectura y escritura. Concretamente en materia de lectura,
plantea la posibilidad de distribuir material escrito en todas las instituciones, el cual debe reunir
las condiciones para que sea asequible a toda la población, por lo que contempla particularidades
como el uso de lenguas nativas, el multilingüismo, audiolibros y sistemas como el Braile.

Por otro lado, el Ministerio de Educación Nacional (MEN), contempla la formación de
mediadores, que serían personas encargadas de apropiarse de los procesos de lectura,
garantizando la implementación de estrategias que motiven el uso de dichos materiales, donde se
involucre a todos los actores (docentes, directivos docentes, bibliotecarios escolares, estudiantes

29
y sus familias), sensibilizándolos en la importancia de la lectura. Además, plantea la articulación
con otros programas educativos, como la Red Nacional de Bibliotecas y el programa “Todos a
Aprender”. Adicionalmente, propone un proceso continuo de recolección y análisis de
información, que permita tener un diagnóstico que sirva como insumo para el mejoramiento de
las políticas. Finalmente, el MEN, pretende mejorar la comprensión de los programas por parte
del público en general, reconociendo la necesidad de darlos a conocer. Sin embargo, de acuerdo
con los resultados obtenidos, pareciera que tales esfuerzos han sido insuficientes.

A nivel departamental, la Dirección Departamental de Cultura y Turismo (2018) a través de
la Red Departamental de Bibliotecas Públicas de Casanare, busca propiciar e incrementar los
hábitos e índices lectores de la población Casanareña, mediante procesos de formación en lectura
y escritura, en especial a los niños y jóvenes. Se plantea la promoción de lectura y escritura,
extensión bibliotecaria, actividades lúdico-culturales, entre otras prácticas. El Departamento de
Casanare reconoce un papel importante a la biblioteca pública para crear oportunidades de acceso
a la lectura, a la información y al conocimiento, formar lectores y ciudadanos preparados para los
retos actuales y constituirse en centro de reunión de la comunidad para la preservación de sus
memorias, sus saberes y su cultura.

A nivel local, la Secretaría de Educación y Cultura del municipio de Yopal ofrece el servicio
de Promoción de la lectura en la biblioteca pública La Triada y las bibliotecas escolares,
mediante visitas planeadas, programadas y proyectadas, siguiendo las pautas del Plan Nacional
de Lectura y Escritura, el Plan Departamental de Educación, el Plan de Desarrollo Municipal y
los proyectos Educativos Institucionales de quienes hacen parte del Centro de Servicios
Educativos.
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No obstante, si bien cada una de las instancias (MEN, Secretarías de Educación, fundaciones
y bibliotecas públicas) programas y políticas, ofrecen una serie de herramientas y ha hecho
grandes esfuerzos y prestado servicios tendientes a mejorar las prácticas de lectura, éstos no se
ven reflejados de manera efectiva y contundente en el desempeño lector de niños, niñas y jóvenes
de manera significativa.

Del mismo modo, en el contexto escolar son profusos los esfuerzos, el compromiso docente y
la permanente intención colectiva e individual por mejorar en todos los aspectos donde se
detecten falencias. Aún no se ha logrado establecer un programa articulado que brinde
continuidad a la enseñanza de la comprensión lectora, dado que en el entorno institucional puede
percibirse una gran diversidad de problemas que dificultan el acercamiento de los educandos a
procesos continuos y secuenciales. Cada docente en el aula, desarrolla actividades según su
criterio, acomodándolas a las necesidades visibles en su comunidad; sin embargo, todos los
esfuerzos no fructifican en la secundaria, ya que persisten las dificultades como consecuencia de
la desarticulación en la enseñanza de la comprensión lectora.

Ahora bien, pese al interés de las Políticas Educativas para fortalecer este proceso en el
campo del lenguaje, se nota que en la Institución Educativa Antonio Nariño falta conocimiento y
empoderamiento de los maestros con respecto a dichas políticas, teniendo como resultado un
sinnúmero de concepciones y metodologías poco acertadas frente a la comprensión lectora. Por
lo tanto, es necesario indagar por el proceso de enseñanza de la comprensión lectora para
establecer la función e incidencia de estrategias metacognitivas como la predicción y
verificación; además hay un interés en estudiar el desarrollo del pensamiento estratégico y las
posibilidades de potenciar la capacidad de los estudiantes para comprender textos desde las
diversas realidades en que se encuentran inmersos.
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El interés de los investigadores por estudiar el uso de la estrategia metacognitiva de la
predicción y verificación instala una diferencia importante en la capacidad para usarla no como
técnica o actividad esporádica, sino como estrategia capaz de integrar el conocimiento previo y el
nuevo conocimiento desde los distintos componentes del texto. Durante la lectura comprensiva,
el lector puede predecir información que le proporciona el texto y verificarla a partir del
significado que va construyendo y que no está explicita en el texto.

Específicamente, el análisis de la lectura comprensiva en la Institución Educativa Antonio
Nariño de El Yopal Casanare evidencia en el índice sintético de calidad 2014 – 2015 (MEN,
2015) que existe un bajo desempeño en la comprensión lectora. En particular, en los resultados de
las Pruebas Saber en básica primaria se encontró que la mayor dificultad está en el área de
lenguaje en grado tercero; de acuerdo con ello, el 48% de los estudiantes no lograron responder
cabalmente los ítems correspondientes a la lectura comprensiva de textos en la prueba de
Lenguaje.
De forma particular, el 73% de los estudiantes no reconoce elementos implícitos de la
situación comunicativa del texto. El 71% de los estudiantes no evalúa información explícita o
implícita de la situación de comunicación, de acuerdo con las pruebas: “las relaciones
emisor/destinatario están determinados por las relaciones sociales de poder, de funciones, de
status, con desafíos reales y por comportamientos culturales a partir de los cuales los
interlocutores categorizan las situaciones de intervención verbal” (MEN, 2015, p. 9).
Además, al no encontrar estudios a nivel local y los pocos que se visualizan en el ámbito
nacional e internacional sobre el uso de estrategias metacognitivas y nos da pie para orientar
nuestros esfuerzos investigativos hacia el análisis y aplicación de estrategias, en especial la
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predicción y verificación. Esta estrategia permite activar los conocimientos previos del
estudiante y desarrollar la capacidad del lector para suponer lo que ocurrirá. De esta forma, se
llega a la pregunta que orienta esta investigación:
¿Cuál es el proceso de enseñanza de la comprensión lectora en estudiantes del grado tercero
de la Institución Educativa Antonio Nariño del corregimiento El Morro de Yopal, Casanare?

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo general.
Caracterizar el proceso de enseñanza de la comprensión lectora en estudiantes de grado
tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño del corregimiento El Morro de Yopal,
Casanare, con el fin de construir una propuesta pedagógica que fortalezca la estrategia
metacognitiva de la predicción y verificación.

1.5.2 Objetivos específicos.
* Identificar los saberes implicados en la enseñanza de la comprensión lectora en estudiantes
del grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño del corregimiento El Morro de
Yopal, Casanare.

* Determinar los elementos que facilitan y dificultan el proceso de enseñanza de la
comprensión lectora, en estudiantes de grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño
del corregimiento El Morro de Yopal, Casanare.

* Describir mediante una propuesta pedagógica, el proceso de enseñanza de la predicción y
verificación como estrategia metacognitiva para el desarrollo de la comprensión lectora en
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estudiantes del grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño del corregimiento El
Morro de Yopal, Casanare.

Capítulo 2. Marco Conceptual
Los conceptos más relevantes que orientan esta investigación son los que se presentan en la
figura 2.1. Luego, se profundiza en cada uno, de manera conceptual en el presente estudio.
Lectura
Smith, (1989);
Vásquez, (2015)

Practica
Social

Práctica
Cultural

Lerner, (2001)

Chartier, (2010)

Comprensión lectora

Didáctica
Santisteban, Velázquez (2012)
Vásquez, (2015)

Smith, (1989);
Bernhardt (2008)

Proceso estratégico

Interacción Lector,
texto y contexto.
Solé (1992)

Niveles de
interpretación

Solé (1998)
Flecha, Soler, & Valls. (2008),
Braslavsky (2008)

Predicción
Goodman (1986)
Smith (1989)

Conocimientos
previos
Smith (1989)

Estrategia Metacognitiva
“Predicción y
verificación”
Flavell (1976)
Elosúa (1993)
Gaskins y Elliot (1999)
Flecha, Soler, & Valls. (2008)
Maqueo (2009)
Mata, Núñez & Rienda (2015)

Momentos
Antes, durante y
después
Solé (1992)

Pistas
Goyes (2016)

Figura 2.1 Esquema conceptual de la comprensión lectora
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2.1 Lectura como práctica social y cultural
En los últimos tiempos la lectura ha sido vista como elemento fundamental en la
construcción de cultura y sociedad. Es tarea de los establecimientos educativos ponerla en
función de la sociedad, convirtiéndola en un elemento trascendental para la integración del
individuo a su contexto más próximo. Del mismo modo, la lectura ha de ser un puente facilitador
que consolide la memoria colectiva en cuanto a lo cultural, rescatando las raíces para traer
siempre al presente lo más representativo de nuestra historia.

La lectura provee al individuo de un permanente enriquecimiento cultural. Cada texto,
independientemente de su tipología, está cargado de una historia y soporte cultural que,
inevitablemente, deja un legado que puede ser transmitido incluso de generación en generación.
Nuestra cultura está cimentada en prácticas que permiten al conocimiento trascender a lo largo
del tiempo. Acciones humanas que dan forma a la historia y al saber de cada individuo, logrando
así la conformación de los conceptos, teorías o paradigmas que nos rigen.

Esta investigación asume la lectura como una práctica social y cultural. Es una práctica
social, según Lerner (2001), por cuanto se reconoce que en la sociedad actual la lectura
constituye una actividad con función social; es decir que surge, se renueva y transforma de
acuerdo a las demandas e interacciones con el entorno y responde a necesidades diversas de
comunicación, dependiendo el espacio, el momento y los factores culturales que la enmarcan. Es
una práctica cultural, según Chartier (1989), porque ocurre en un contexto histórico en el cual los
lectores comparten ciertos referentes comunes y actitudes frente al acto de leer.

Las prácticas de lectura enriquecen y moldean la identidad del individuo; como
consecuencia, modifican la estructura social. Culturalmente no se desconoce que existen
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diferentes prácticas de lectura, ya que no todos los textos tienen el mismo propósito. Cada lector
enfrenta el texto con una intención que puede variar según su necesidad. Las prácticas
académicas por ejemplo, se hacen con el propósito de la adquisición de conocimiento nuevo o de
profundizar en lo que se conoce. Existen además prácticas de lectura que no tienen un propósito
diferente al de recrear al lector, acercarlo así a mundos imaginarios o reales, pero que le permiten
ocupar su mente en función de sus ilusiones o expectativas.

Leer también enriquece una sociedad. El impacto empieza desde el individuo y su forma de
relacionarse. Los elementos que brinda la lectura, hacen del individuo un agente social. Lo
llevan a compartir su identidad en función de lo que lee. Según Lerner (2001), existen dos
prácticas de lectura que son importantes en la construcción social: lectura intensiva y lectura
extensiva. La primera refiere a las actividades que realiza el lector en torno a pocos libros,
analizando profundamente su contenido. Por su parte, la lectura extensiva surge a partir de la
primera, en tanto permite al lector dar a conocer el texto a un grupo mayor de personas,
difundiendo así su contenido y modificando pensamientos social-colectivos.

La lectura ha sido objeto de estudio y análisis a través del tiempo. Los estudiosos del tema se
han dado a la tarea de definirla y ponerla en función del crecimiento humano desde lo personal
hasta lo social. Así mismo, Lerner (2001) asevera que la lectura consiste en, “indagar en la
realidad para comprenderla mejor, distanciarse del texto y asumir una postura crítica frente a lo
que se dice y a lo que se quiere decir, es sacar carta de ciudadanía en el mundo de la cultura
escrita” (p.115).
Como nos ilustra Vásquez (2006) “la lectura convoca no solo a nuestros ojos”; se presenta
como una “actividad compleja” que direcciona los elementos necesarios para su realización,
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como son: cognición, entendimiento, sensibilidad, memoria e imaginación, entre otros; y es un
asunto de interés para el proceso de aprendizaje, que se lleva a cabo en el interior de las aulas,
permeando todos los escenarios de la escuela y el currículo. Además, el autor afirma que “La
lectura puede ser un buen catalizador o un tónico para educar nuestro pensamiento a que haga la
aduana reflexiva y se tome el tiempo necesario para comprender” (p.34), igualmente pone de
manifiesto la práctica de la lectura como un proceso indispensable para direccionar la
comprensión y el entendimiento desde una posición de desarrollo social.

En este sentido la lectura es un recurso necesario en todos los campos del aprendizaje, porque
a través de esta se logra acceder todas las áreas del saber y permite al lector tener un desarrollo
socialmente activo en un mundo en el cual, sin la lectura, no tiene participación. La lectura
permite acceder al conocimiento y por ende a la comprensión; no obstante se reconoce la
trascendencia del aprendizaje empírico, que para nuestro contexto es determinante social y
culturalmente.

2.1.1 Comunidades de lectura.
La perspectiva sociocultural de la lectura, motiva a que desde la escuela sea posible construir
una cultura letrada y lograr que todos los miembros de su colectividad (estudiantes, exalumnos,
maestros, padres, vecinos, voluntarios) hagan parte de las comunidades de lectores. Los
estudiantes, como pieza fundamental de la construcción social, son los llamados a promover en
su entorno más próximo, la lectura como principal elemento académico, que permita consolidar
los múltiples conocimientos adquiridos en su vida escolar. De la misma manera, los egresados,
quienes son estandarte de la institución, son pieza clave y ejemplo para la comunidad. Por esto,
su vinculación a las comunidades de lectura proporciona una intención de aplicabilidad de la
misma en la vida práctica.
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Los maestros, por su parte, deben encaminar sus esfuerzos tanto en la construcción de
pequeñas comunidades de lectura, como en reconocer los gustos y las diferentes clases de textos
que leen los estudiantes. De forma similar, los principales mediadores entre los libros y los niños
en sus primeros años deben ser sus padres, vincularlos, entonces, a las comunidades de lectura
garantiza un ejercicio afectivo y de sano esparcimiento en torno a la lectura familiar. En fin,
cualquier grupo de personas reunidas alrededor de la lectura, hará de ésta una actividad
potenciadora de vínculos afectivos, como valor agregado al aprendizaje que pueda generarse.

De este modo, las comunidades de lectura brindan sentido colectivo a los contenidos
textuales. Es una forma de disfrutar la lectura, de hallar su sentido y validar las voces de quienes
hacen parte de la comunidad. Se trata de crear espacios de lectura compartida para disfrutar con
los demás y construir sentido entre todos los lectores. Llevar a cabo una lectura grupal ayuda a la
comprensión de las obras y proporciona un aprendizaje inestimable de estrategias lectoras, ya que
cada niño tiene la oportunidad de ver la forma en que operan los demás para entenderlas.

Para finalizar, se puede decir que se fomentan los diálogos mediados alrededor de textos que
generalmente son de interés común. Los conocimientos validados tienden a tomar fuerza por
cuanto los lectores unifican opiniones en torno a la información obtenida. No obstante, también
se generan discusiones cuando se enfrentan las posturas pero esto hace parte de la formación de
lectores reflexivos.

2.2 Comprensión lectora: aprender a aprender y aprender a pensar
Cuando el lector se ejercita en la lectura aparece un nuevo saber o por lo menos consolida
aprendizajes; lo que quiere decir que la lectura conlleva a la modificación de estructuras
mentales. Aunque no siempre esta modificación es significativa, por cuanto los textos leídos no
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son de interés para el lector o no suplen sus necesidades. Si se tiene en cuenta que las cualidades
de los textos condicionan la lectura, el “leer para aprender” se basará en la iniciativa del lector y
su disposición frente al texto. En este sentido, es claro que uno de los fines de la lectura es el de
aprender acerca de lo que se desconoce, de tal forma que el texto se convierte en fuente
motivadora de nuevas experiencias, desarrollador de nuevas operaciones y modificador de
procesos cognitivos.

Desde otro punto, el Ministerio de Educación Nacional a través de los lineamientos
curriculares de Lenguaje (1998), contempla la comprensión lectora como la reconstrucción global
y específica de un texto. En este proceso es importante tener presente la continuidad en la lectura
evitando la fragmentación del texto y, por ende, su desarticulación. Dicha continuidad garantiza
que el aprendizaje sea progresivo y secuencial. Así las cosas y en concordancia con lo
mencionado anteriormente, la reconstrucción de un texto o la recuperación de la información que
interesa al lector, ostentará mayor claridad si se logra en su totalidad y no fragmentada. También
es importante observar que cada persona puede adquirir las destrezas necesarias para la
comprensión lectora teniendo como herramienta fundamental las estrategias de lectura. Es por
eso que el aprendizaje de la comprensión lectora se realiza de forma gradual y empieza desde los
primeros momentos con la decodificación, luego la utilización de las diferentes estrategias y, por
último, la consolidación del lector como lector autónomo.

Se puede decir, que las concepciones sobre comprensión lectora han evolucionado paulatina
y significativamente. Por lo anterior, ésta se puede definir como una capacidad de carácter
cognitivo, metacognitivo y estratégico; producto de la interacción entre el lector y el texto. La
comprensión lectora no alude a la simple decodificación; es producto de las operaciones que se
realizan sobre el texto. Cada individuo es distinto en función del texto que tiene que leer; es
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decir, cada lector persigue una finalidad y, de acuerdo con ésta, se procesa la información. Es
importante tener en cuenta los conocimientos previos; cuanto más sabemos del texto, más
podemos profundizar en la comprensión de ese texto; no solo es poseer el conocimiento previo,
sino tener la posibilidad de usarlo y actualizarlo.

En suma, la comprensión lectora es un proceso constructivo y de interacción entre el lector y
el texto en donde el lector elabora su significado del texto a partir de sus saberes previos,
articulándolo con lo que pudo extraer del texto, para ponerlo en función de sus intereses y
necesidades.

Sin lugar a dudas es ineludible la necesidad que hoy en día tienen los maestros en torno a
cómo hacer para que los estudiantes aprendan a aprender y a pensar. Pero antes se debe
contemplar lo que significa, los factores implicados y cómo pueden los profesores conseguir que
sus estudiantes realicen estos procesos de manera progresiva, autónoma, personal e
independiente. Para tal fin se deben evaluar y distinguir los componentes de este proceso como
son: la capacidad, habilidad, procedimiento y la estrategia. Como afirma Maqueo (2009) es
importante “reconocer el origen social del aprendizaje de estrategias y el papel que juegan los
mediadores, en especial padres y educadores, a través de la interacción social” (p. 17). La
orientación estaría dada en proporcionar a los estudiantes herramientas y recursos para que sean
capaces de aprender y pensar por sí mismos de manera autónoma. Una de estas son las
estrategias de aprendizaje que permiten formar alumnos autónomos capaces de aprender de
manera personal e independiente.
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2.3 Enseñanza de la comprensión lectora
Inicialmente el proceso de la enseñanza de la comprensión lectora se desarrolló a partir de
modelos enfocados a satisfacer las necesidades, en cuanto a la adquisición de información de un
texto. Aunque estas intenciones han evolucionado, de acuerdo con los cambios sociales,
económicos y culturales, en el principio las acciones de enseñanza buscaron solo información a
través del proceso lineal. Posteriormente, toma fuerza el carácter cognitivo, agregándole al
proceso un componente constructor de significado desde las estructuras semánticas
fundamentales como la microestructura, macroestructura y superestructura. Luego toma fuerza la
interpretación particular, individual, única e irrepetible; por cuanto entra en juego el contexto ya
que cada individuo resignifica el texto de acuerdo a su realidad próxima.

Históricamente la enseñanza de la comprensión lectora ha estado enmarcada en una serie de
acciones encaminadas a lograr el aprovechamiento de la información. En el estudio de las
diferentes concepciones de la lectura y particularmente con la enseñanza de la comprensión
lectora, Bernhardt (2008) refiere la evolución que ha tenido a través de los tiempos y que busca
cualificar el proceso indispensable para la formación de la sociedad. Este avance ha servido
como base para estudios más profundos de la enseñanza de la comprensión lectora en donde
persisten significativamente aspectos como el contexto social, cultural, económico y político; al
igual que el rol que desempeña el docente y el estudiante en este proceso.

Desde este panorama, la investigación se basa en la relación estrecha del lector y el texto; el
primero debe contar con fines, habilidades lectoras y capacidades cognitivas; mientras el segundo
se debe caracterizar principalmente por ser contextual y de acuerdo al nivel de desarrollo del
lector.
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Hasta este punto se ha dicho que la comprensión lectora está determinada por lo que el lector
puede hacer con el texto. No obstante, no se debe desconocer que para lograr la comprensión, el
lector debe pasar por unas etapas, cumplir algunos requisitos, como conocer el código escrito y
así poder decodificar para alcanzar poco a poco cierta fluidez que permita la comprensión.

Parafraseando a Santiesteban & Velázquez. (2012), la enseñanza de la comprensión lectora
demanda diversos procesos complejos como: psicológicos, lingüísticos, fonológicos, sintácticos,
semánticos, cognitivos y motivacionales. Por tal razón, la enseñanza u optimización del proceso
lector, requiere de métodos y técnicas apropiadas para obtener el mejor resultado

De acuerdo con Smith (1989), entre más información no visual tenga el lector, menos
información visual necesita. Entre menos información visual use el lector, más difícil se hará la
lectura, dado que los lectores prefieren interpretar palabras conocidas, pues el significado de estas
proviene del contexto en el que se encuentra. Nadie aprende a leer solo porque sabe el nombre y
el sonido de las letras; los lectores deben realizar una contribución activa y sustancial si
pretenden darle sentido a lo impreso. Conviene subrayar la importancia que tiene la información
no visual en la construcción de significado en el proceso lector. Desde la postura del autor, se
hace relevante el conocimiento previo que posea el lector.

Por otro lado, es importante, la didáctica en la enseñanza de la comprensión lectora por
cuanto esta se entiende como una serie de acciones planeadas e intencionadas, con el fin de reunir
algunos factores como el lector y el contexto para ponerlos en diálogo. Smith (1989) refiere que
en el proceso de comprensión lectora es muy importante el conocimiento que el lector tenga de su
contexto, y un grado de familiarización con la naturaleza del lenguaje, de tal forma que haga uso
de esos conocimientos en la construcción de significado textual.
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2.4 Estrategias de comprensión lectora.

Según el diccionario de la Real Academia de la Lengua Española (sf) la palabra estrategia
deriva del latín strategĭa, que a su vez procede de dos términos griegos: stratos (“ejército”) y
agein (“conductor”, “guía”). Por lo tanto, el significado primario de estrategia es el arte de dirigir
las operaciones militares. Acercando el concepto al ámbito educativo Solé (1992) sostiene que:

Es pertinente comprender que las estrategias son sospechas inteligentes, aunque arriesgadas,
acerca del camino más adecuado que hay que tomar.

Un componente esencial de las

estrategias es el hecho de que implican autodirección, la existencia de un objetivo y la
conciencia de que éste existe; además de autocontrol, es decir, la supervisión y evaluación
del propio comportamiento en función de los objetivos que lo guían y la posibilidad de
imprimirle modificaciones cuando sea necesario (p.59).
En el mismo sentido, acerca de las estrategias Flecha, Soler & Valls (2008) señalan que estas
tienen en común con todos los demás procedimientos “su utilidad para regular la actividad de las
personas, en la medida en que su aplicación permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar
determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos proponemos” (p.69).
En nuestro entorno, la dificultad en cuanto a la lectura va más allá de la disposición del sujeto
frente a ella; se trata de una serie de barreras que distancian y dificultan el acceso a los textos. El
desconocimiento de técnicas o formas para abordar un texto, hace que el lector “aborte la misión”
incluso antes de empezarla. De ahí la importancia del uso de las estrategias como elemento
facilitador de la comprensión lectora en el aula. Como afirma Braslavsky (2005):
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Del mismo modo que en la alfabetización temprana en el hogar, en una situación escolar
adecuada, los niños generan sus propias estrategias para leer y escribir. Esa situación
debe ser tanto más cuidadosamente adecuada si los alumnos no pertenecen a una familia
letrada. Por supuesto que esas estrategias se pueden apreciar mejor si se acepta que,
esencialmente, “leer es comprender el texto” (p.3).

Al referirse a las estrategias de lectura y escritura, Braslavsky (2005) deja claro que parte de
la premisa según la cual la lectura en sí misma lleva incluido el concepto de comprensión lectora.
En consecuencia, las estrategias para leer y escribir son estrategias de comprensión lectora.
Además, propone la necesidad de adecuar cuidadosamente la situación escolar para que los
estudiantes generen sus propias estrategias. En general las estrategias en que se debe prestar
suma importancia son las estrategias cognitivas y metacognitivas, ya que el lector realiza
acciones resultantes de operaciones mentales que implican conocer, pensar, planificar, controlar y
regular las acciones de manera consciente; estas son utilizadas por el lector de forma flexible y
autónoma, que no solo ayudan a enseñar a leer, sino también al desarrollo intelectual del lector.

Al respecto, es importante tener en cuenta que en los subprocesos de lectura han de realizarse
una serie de actividades que permitan aprovechar al máximo la información que se pueda extraer
del texto. Por supuesto que una tarea sustancial es seleccionar el texto, de tal forma que sea
pertinente a las características del lector; esto se materializa cuando el lector entiende para qué
está leyendo el texto.

2.4.1 Pensamiento estratégico.
El término pensamiento estratégico es aplicado a diferentes campos, en especial en la
publicidad que busca vender productos a través de una estrategia de mercadeo. También es
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común pensar que las personas exitosas son estratégicas, por nombrar importantes puntos de
referencia.

Luego, se puede decir, que las estrategias son indispensables para poder aprender de una
forma adecuada y óptima, por esto el lector debe tener consciencia de sus limitaciones al
enfrentarse a un texto escrito, conocer aquellas debilidades que posee para poder trabajar en ellas
y superar sus dificultades en pro de aprovechar la lectura. También, pensar en sus necesidades
como lector para crear una estrategia que se acomode a su contexto. Puede decirse, entonces, que
uno de los primeros pasos para empezar a usar una estrategia es establecer la meta u objetivo de
lectura, ello permitirá enfocar los esfuerzos del lector hacia un camino trazado. Un lector puede
buscar en su estrategia la motivación para realizar la lectura, pero, también puede encontrar en
ella los elementos para controlar su aprendizaje. En concordancia con lo anterior, Gaskins &
Elliot (1999) indican que los lectores estratégicos mantienen el control, planifican, evalúan y
regulan sus propios procesos mentales. El pensamiento estratégico condiciona las rutinas
cognitivas, las rediseña y combina de tal forma que la lectura termina siendo aprovechada al
máximo por el lector. Tener una estrategia de lectura requiere visionar un objetivo y por ende,
generar la ruta para lograrlo. En la mayoría de los docentes existe un sentir que les conduce a
realizar su práctica, desde el pensamiento que es sólo el contenido de su asignatura el que deben
enseñar; y este pensamiento les hace creer que los estudiantes pueden desarrollar buenas
estrategias de pensamiento sin ninguna instrucción. En el proceso de enseñanza de la lectura, el
docente puede mostrar las virtudes de una lectura regulada y controlada con el propósito de
orientar las diferentes acciones estratégicas que permitan flexibilizar la lectura para que el lector
pueda apropiarla; entonces se trata de promover actitudes cognitivas y metacognitivas hacia la
lectura.
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Como el pensamiento estratégico es un proceso cognitivo que tiene lugar en la mente del
estratega, es relevante darle valor en la etapa de formación de los estudiantes para que logren,
posteriormente, interactuar asertivamente en la sociedad. El pensamiento implica la creatividad y
resolver problemas. Desde los primeros años de edad se desarrollan procesos que ayudan al
desarrollo creativo de los niños; también se adquieren actitudes que potencian sus aptitudes, por
esto, estimular el pensamiento hará que éste se vuelva flexible. El niño organiza y clasifica las
percepciones de su entorno y empieza a dar orden a sus constructos mentales y, así, poco a poco
nace el estratega, pues empieza a hilar su pensamiento de forma reflexiva y con un norte fijo.

2.5 Estrategias cognitivas y metacognitivas

Considerando que una estrategia es un plan de acción para alcanzar una meta, las estrategias
cognitivas son acciones mentales que nos permiten acercarnos al logro de los objetivos. En este
sentido Elosúa & García (1993) afirman: “las estrategias cognitivas constituyen métodos o
procedimientos mentales para adquirir, elaborar, organizar y utilizar información que hacen
posible enfrentarse a las exigencias del medio, resolver problemas y tomar decisiones adecuadas”
(p.4) y las clasifican en elaboración, organización y recuperación de la información. El lector, al
abordar la lectura y recursos de aprendizaje, debe utilizar las acciones mentales necesarias y
pertinentes que hagan de esta, una actividad exitosa.

Para procesar la información, las estrategias cognitivas trazan el camino para aclarar los
conocimientos. Algunas de estas estrategias son: explorar, una mirada superficial a las pistas
textuales como son el texto o las imágenes para formar un marco mental; acceder al
conocimiento previo, esta acción es considerada fundamental en el proceso lector, máxime
cuando estos conocimientos son determinantes en la comprensión por cuanto articulan el
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conocimiento nuevo con los conocimientos propios que el lector tiene del mundo; comparar,
disponer la mente a la comparación tipifica una confrontación de lo que se piensa y los
conocimientos previos con el nuevo conocimiento que se está adquiriendo a partir de la lectura;
generar preguntas, el lector puede plantear preguntas que se responden a medida que se va
realizando la lectura. La función de estas preguntas es despejar dudas sobre puntos acerca de los
cuales hace falta claridad. Las anteriores estrategias hacen parte de una larga lista mencionada
por Gaskins & Elliot (1999) y, que corresponden a su análisis sobre los componentes cognitivos
en el desarrollo del pensamiento.

En relación con las estrategias metacognitivas, son un paso de avance en cuanto a que el
lector direcciona su atención a valorar como aprende, a controlar el avance de su accionar y toma
el control de su propio aprendizaje. Flavell (1985) (citado en Elosúa & García, 1993):

Este conocimiento metacognitivo estaría formado por tres variables importantes: variables
personales o conocimientos de las capacidades y limitaciones cognitivas propias,
variables de tarea o conocimiento de las características y dificultades específicas de una
tarea determinada y variables de estrategia o conocimiento de las ventajas o
inconvenientes de los diferentes procedimientos en la realización de las tareas (p. 5).

En este sentido, haciendo referencia al control del aprendizaje, vemos que este puede lograrse
haciendo uso de estrategias de tipo metacognitivo. Estas nos permiten controlar las variables de
las tareas y si el estudiante lector hace uso de ellas, se hará cargo de su metacognición y evitará
que el maestro la haga por él.
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A diferencia de las estrategias cognitivas, las metacognitivas involucran control, supervisión
y corrección. Existen algunas propuestas que contemplan procesos mentales para identificar los
objetivos de la lectura, establecer una meta y chequear su propia comprensión.

Algunas estrategias y pautas didácticas para trabajar la comprensión lectora que propone
Mata, Núñez & Rienda (2015) son: predicción y verificación, explicación de objetivos,
procesamiento del vocabulario, autopreguntas, síntesis, conexiones, inferencias, planificación,
monitorización y supervisión y evaluación.

Teniendo presente que el interés de ésta investigación es trabajar la comprensión de lectura a
través de la estrategia “predicción y verificación”, vemos pertinente relacionarla con algunas de
las que se plantean en el estudio de Gaskins & Elliot (1999). La primera, es explorar, que hace
alusión a una observación de algunos elementos que se perciben fácilmente como el título, los
gráficos e incluso acercarse a la introducción del libro. La segunda, es acceder al conocimiento
previo, se trata de recordar algunas cosas que puedan relacionarse con lo que el lector supone que
trata el texto. Las dos acciones anteriores pueden conducir a la tercera, mencionada por las
autoras; habla de predecir o formular hipótesis. Las predicciones suponen las conjeturas que
hizo el lector en los dos pasos anteriores y que le permitirá aventurarse a lanzar hipótesis sobre el
contenido del texto. Posteriormente, y cercana al segundo proceso de nuestra estrategia
“verificación”, se encuentra organizar las ideas clave. Es en este momento donde el lector
estructura todo aquello que pudo extraer del texto; para ello puede usar gráficas, esquemas o
listas secuenciales que le permitan además hacer metacognición.

En relación a la metacognición se hace referencia a que los estudiantes reconozcan qué
pueden hacer y dejar de hacer, como resultado de una forma práctica y consciente de realizar una
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determinada tarea. Para esto se toma una “estrategia” que es el camino que elige el estudiante
teniendo en cuenta su propio proceso de cognición.

En suma, en esta investigación se le da relevancia a las estrategias de carácter metacognitivo,
porque en la puesta en marcha en el proceso de enseñanza de la comprensión lectora, el lector
realiza procesos como: corrección según Goodman (1998); interpretación, según Maqueo (2009);
control, según Mata, Núñez & Rienda (2015) y los conocimientos sobre cómo trabajan sus
mentes, Flavell (1996). Si no entienden lo que leen, los lectores deben darse cuenta, detener su
lectura, volver atrás para aclarar o continuar leyendo un poco más para construir el sentido del
texto y comprobar si han comprendido. Examinar la evidencia, utilizar todas las estrategias
mencionadas para comprobar si han comprendido. Detenerse y pensar sobre lo que se ha leído
para ver si se entendió, contar lo que se leyó y los procedimientos involucrados en dicha lectura.
Darse cuenta de qué estrategias sirvieron más para elaborar el sentido de un texto y centrar la
atención, recoger información, ensayar, recordar, analizar, elaborar/generar, organizar/integrar,
evaluar y monitorear.

2.6 Estrategia metacognitiva: la predicción y verificación

Una de las estrategias para la enseñanza de la comprensión lectora es la predicción y
verificación. Cabe mencionar que se asumen como dos acciones integradas: predecir y verificar,
debido a que por sí solas representan acciones de orden cognitivo y si se abordan de manera
conjunta se constituyen acciones metacognitivas porque la verificación o descarte de las
hipótesis, requiere de un proceso reflexivo, interpretativo y de control propios de procesos
metacognitivos.
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La predicción no es dentro de la lectura una estrategia aislada, se usa en concordancia con
otras estrategias que Goodman (1998) señala: muestreo, confirmación y corrección. Así, si un
lector se equivoca en la selección de claves gráficas para la construcción del significado, puede
volver sobre el texto y buscar otras claves que le permitan la elaboración de nuevas predicciones.
Tomando lo anterior, se reconoce como segundo elemento “la verificación” Esta acción
condiciona el esquema mental del lector por cuanto puede confirmar o rechazar sus hipótesis.
Esto conlleva a un proceso metacognitivo, ya que se piensa en el saber adquirido logrando un
importante nivel de apropiación que, en consecuencia, hará del lector un sujeto crítico.

Dentro del rastreo de autores que se ha realizado en la investigación encontramos algunos
que plantean la estrategia con los dos componentes, como es el caso de Mata, Núñez & Rienda
(2015), quienes ilustran la predicción y verificación como:

Mediante esta estrategia el lector relaciona lo que ya conoce con lo que va aportando el
texto y evalúa la coherencia entre ambos aspectos.

La estrategia está automatizada

cuando se es capaz de plantear hipótesis mientras se lee (y al finalizar) evaluar su validez
y generar otras nuevas que hagan progresar la lectura. Los procedimientos que aplican los
lectores competentes cuando encuentran un dato que no encaja en la hipótesis planteada
pueden ser varios: ignorarlo y seguir la lectura para comprobar si más tarde se aclara,
releer el fragmento afectado o consultar una fuente externa (p.112).

Condensando lo anterior la estrategia de predicción y verificación consiste en usar los
conocimientos previos para lanzar hipótesis y confrontarlas con las pistas que aportan el texto y
la coherencia que existe entre los tres para construir la comprensión a través de la confirmación o
descarte de las hipótesis.
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Ahora bien, en los procesos de enseñanza y aprendizaje, la predicción según Gaskins & Elliot
(1999) consiste en: “formular hipótesis y/o plantear objetivos. Suponer qué información se
presentará, basándose en el marco mental desarrollado mientras se examinaba el material y el
conocimiento anterior, y establecer motivos para procesar la información, tales como, (quiero
averiguar…)” (p.98). Darle sentido a la lectura es saber lo que se está haciendo, para éste caso,
saber para qué se lee. Puede decirse entonces que, involucrarse con la lectura, incrementa el
interés lo cual significará un acercamiento a la lectura buscando un resultado y no el simple
cumplimiento de una tarea.

Respecto a la predicción en el proceso de comprensión lectora, Goyes (2016) considera que
predecir es “dar cuenta de lo que trata el texto, identificando y relacionando las diferentes pistas
que en este se encuentran” (p. 53). Por medio de la fijación e identificación de diferentes pistas
como son: título, imágenes, forma en que está escrito el texto, entre otras. Además el lector
aborda elementos indispensables como son los conocimientos previos, las preguntas y el
propósito de lectura, indispensables para dar sentido global del texto

Aportando más aspectos importantes, Smith (1989) menciona los conocimientos previos
como punto de partida para la predicción. Lo anterior queda en evidencia cuando afirma “la
teoría del mundo en el cerebro es la fuente de toda comprensión. La base de la comprensión es la
predicción, o la eliminación previa de las alternativas improbables” (p.80). Los conocimientos
previos deben mantenerse “usables” como recurso para la construcción de la comprensión.

Las predicciones están presentes en la vida diaria y son más comunes de lo que pensamos, en
todo momento hacen parte del diario vivir; describen formas, situaciones y actividades que
permiten hallar una relación entre el presente, el pasado y el futuro. Es una conexión sobre las
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experiencias propias y lo que puede pasar, respecto a la clasificación de la situación. Las
predicciones permiten planificar y dar sentido a la vida de todas las personas.

Las predicciones por su parte, pueden usarse, para el caso de la lectura, en el antes y el
durante; esto quiere decir, que es factible lanzar hipótesis previas basándose en el título o las
imágenes del texto; de la misma forma, en el transcurso de la lectura puede el lector anticiparse.
Igualmente, dichas hipótesis pueden ser sometidas a verificación permanente lo que facilitará la
comprensión del texto.

Capítulo 3. Diseño Metodológico
La investigación tiene un enfoque cualitativo (Taylor & Bogdan, 1987), se elige el método de
la etnografía educativa (Goetz & LeCompte, 1988) y en particular, acoge la modalidad de
etnografía escolar (Álvarez, 2008).En la etnografía educativa los informantes son seres humanos,
por lo cual la esencia de la investigación estará enfocada desde sus valores, intereses y
preocupaciones (Goetz & LeCompte, 1988). Es fundamental para la investigación etnográfica
hacer análisis de los datos recogidos, observando los diferentes puntos de vista y respetando al
máximo el pensamiento y la postura del informante frente a los diversos temas.

De acuerdo con lo anterior y dadas las características de la población objeto de estudio, se
opta por este método buscando intervenir en la problemática detectada, analizando cada punto de
vista de los informantes y validando sus voces para articularlas con los intereses investigativos de
éste proyecto.
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3.1 Justificación del enfoque, método y modalidad de la investigación.

El eje fundamental de esta investigación es el comportamiento de los estudiantes en el aula,
frente al fenómeno de comprensión lectora. El objetivo es tratar de comprender las dificultades
presentes en este espacio y, en especial, aquellas que se hacen evidentes al momento de trabajar
con los textos escritos, para intervenir mediante una estrategia que permita facilitar este proceso
en los sujetos participantes. Todo esto nos conduce a realizar la investigación desde el enfoque
cualitativo, ya que éste permite observar los fenómenos sociales, describirlos e intervenir en la
búsqueda de elementos facilitadores. Describiendo este enfoque, Taylor & Bogdan (1987)
enuncian que bajo la investigación cualitativa “los investigadores desarrollan conceptos e
intelecciones, partiendo de los datos y no recogiendo datos para evaluar modelos, hipótesis o
teorías preconcebidas” (p.20).

Es importante agregar que varios autores, entre los que se encuentran Schmelkes (2003) y
Goetz & LeCompte (1988), coinciden al afirmar que en los estudios cualitativos, los
investigadores siguen un diseño de la investigación flexible y comienzan sus estudios con
interrogantes formulados vagamente. Ésta es una de las diferencias con el enfoque cuantitativo,
lo cual significa que la observación del investigador recoge múltiples aspectos o variables del
contexto, permitiendo que la investigación tome rumbos más abiertos y flexibles.

Otros aportes a este enfoque los brinda Schmelkes (2003), quién ve la investigación
cualitativa como aquella que se ocupa de describir los fenómenos de una forma detallada,
comprendiendo e interpretando cada evento que tenga lugar en las situaciones a estudiar, desde
una vista personal y subjetiva, permitiendo abordar a profundidad cada aspecto de ella. Por lo
anterior, nuestra investigación dista del enfoque cuantitativo, ya que ésta busca explicar y dar
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validez de una forma rigurosa, recopilando el conocimiento que hay para medir resultados, más
no se ocupa de crear un conocimiento nuevo; su visión es objetiva, dirigiendo las actividades a
plantear conclusiones validadas.

También cabe señalar que la investigación cualitativa se lleva a cabo en ambientes naturales
y se basa en el subjetivismo, pues, no tiene una secuencia lineal. Como señalan Taylor &
Bogdan (1987), los significados se extraen únicamente de los datos descriptivos porque no se
fundamentan en la estadística, esta investigación es amplia y contextualizada, nos permite una
riqueza interpretativa; en cambio, la investigación cuantitativa expone acotaciones midiendo
fenómenos, planteando y probando teorías e hipótesis, su proceso interpretativo es secuencial y
probatorio, analizando la realidad desde una visión objetiva, buscando resultados generalizados,
para poder controlar los fenómenos con precisión. Estos autores también señalan como atributo
de la investigación cualitativa su carácter holista, que permite y favorece la interacción con los
participantes de una forma natural más no intrusiva.

Teniendo en cuenta los anteriores aportes se opta por el enfoque cualitativo, siendo pertinente
a la intención emancipadora y trasformadora de esta investigación, lo cual permitirá una visión
subjetiva y contextualizada que facilitará la detección del problema y su adecuado manejo;
también obliga a una mayor interacción con la población objeto de estudio, determinando así su
carácter social.

Además de estar situados desde el enfoque cualitativo, se seguirá un estudio de carácter
etnográfico, ya que, de esta forma se podrá impactar el grupo desde la permanente interacción
con el mismo. En su esencia, la etnografía permitirá visualizar gran parte de los aspectos que
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intervienen en la convivencia del grupo. La definición de etnografía la encontramos descrita en
palabras de Martínez (1997):

El ethnos que sería la unidad de análisis para el investigador, que no sólo puede ser una
nación, un grupo lingüístico, una región o una comunidad, sino cualquier grupo humano
que constituya una entidad cuyas relaciones estén reguladas por las costumbres o por
ciertos derechos y obligaciones recíprocos. Así, en la actualidad una familia, un aula de
clase, una institución educativa y una fábrica, son unidades sociales que pueden ser
estudiadas etnográficamente (p.27).

Se observa, además, que la etnografía se apoya en las tradiciones y costumbres arraigadas en
una comunidad, las cuales explican las conductas individuales de sus miembros, que enriquecen y
dan forma a la identidad grupal. Por esto, el principal objetivo de la etnografía es evidenciar una
imagen realista del grupo objeto de estudio, permitiendo así la comprensión de grupos más
amplios pero que tienen características similares (Martínez, 1997). Para esto, el etnógrafo debe
pasar tiempo suficiente con la comunidad que está estudiando, permitiéndose reconocer y
aprender sus costumbres, lo que le permite recolectar la mayor cantidad posible de información.
Es importante que el investigador tenga la mente abierta a manifestaciones a las cuales quizá no
esté acostumbrado; por cuanto debe registrarlas para que su estudio no pierda veracidad.

Es necesario que los implicados en la investigación (tanto informantes como investigadores)
hablen un mismo idioma. Se debe tener especial cuidado con la "desinformación teórica" y la
"desinformación práctica" (Goetz & LeCompte, 1988).La unificación de criterios o aclaración de
conceptos pueden determinar la validez en la recolección de datos.
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Dado el tinte social de esta investigación se adopta el método etnografía educativa, el cual,
permite una interacción constante con la población objeto de estudio. Se considera, entonces,
como un canal que permitirá percibir los fenómenos presentes en el grupo participante, así como
los problemas que emergen producto de tal interacción. Además, resulta conveniente para esta
investigación, debido al contexto en que se llevará a cabo. En palabras de Goetz & LeCompte
(1988): “la etnografía educativa comprende los estudios antropológicos sobre enculturación y
aculturación, los estudios sobre educación institucionalizada y los estudios psicológicos a cerca
de la cognición y el aprendizaje sociocultural y del desarrollo del niño y del adulto” (p.37).
Refieren, que, es un proceso heurístico y un modo de investigar el comportamiento humano.

La pertinencia del método está vista desde el objetivo que la investigación plantea, ya que se
analizó un tema actual como es la enseñanza de la comprensión lectora, y que está representando
una problemática relevante para los docentes y para la comunidad educativa en general.
Debemos agregar que, nosotros como investigadores, pero también como docentes, estamos
inmersos en la comunidad educativa, no sólo porque observamos lo que pasa, sino también
porque nos observamos, estamos involucrados en el contexto y buscamos asumir una postura más
comprometida con el cambio y la transformación social.

De la etnografía educativa deriva la modalidad de etnografía escolar, que posibilita la
observación en el aula. La actividad escolar está dada desde la interacción entre el docente y sus
estudiantes. A partir de esta convivencia se pueden descubrir aspectos específicos, que serán
determinantes en el análisis de esta investigación. Lo anterior se sustenta desde la postura de
Álvarez (2008), quien afirma que: “la participación prolongada permite crear relaciones cercanas
que favorecen la recogida de unos datos fiables que, de otro modo, serían muy difíciles de lograr
y de comprender” (p. 4). El concepto de “etnografía escolar” es una forma de investigación que
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se realiza en el campo específico de la escuela. Además permite realizar descripciones profundas
y sistemáticas, y explorar el campo para hacer propuestas de intervención.

3.2 Caracterización de la población

A 15 kilómetros del casco urbano del municipio de Yopal está el corregimiento El Morro, el
cual es importante por su economía basada en la explotación de hidrocarburos. A pesar de no ser
su fuerte económico, las actividades agrícolas y ganaderas juegan un papel importante en la
comunidad. Teniendo en cuenta lo anterior, se considera una necesidad primordial en la
comunidad educativa, fomentar la lectura y la comprensión lectora como un mecanismo para
optimizar los procesos comunicativos de la comunidad en general. Varios de los aspectos de su
particular contexto sociocultural representan una riqueza inmaterial, por lo cual merecen ser
investigados a profundidad, conservados y transmitidos. Es allí donde las generaciones en
formación pueden desempeñar un papel decisivo, como guardadores y portadores de tal riqueza.

La comprensión lectora posibilita en una mejor medida que cada uno de los conocimientos
que hacen parte de la memoria comunitaria y sus valores culturales, los cuales giran
principalmente en torno al folclor, la agricultura y la ganadería; sean preservados y transmitidos
de una manera más adecuada; haciéndolos objeto de un tratamiento más especializado mediante
procesos de investigación y profundización que solo son posibles de alcanzar con el desarrollo y
la aplicación de mejores habilidades de lectura y comprensión lectora por parte de sus
protagonistas. En el corto y mediano plazo, la institución debe plantearse, entonces, una serie de
metas deseables en esta área, las cuales deben verse reflejadas especialmente en la aplicación de
las pruebas oficiales para la evaluación de sus estudiantes (Pruebas Saber), que puede ser
consideradas un buen indicador de los avances logrados a través de la comprensión lectora. Es
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así como en el presente trabajo se presenta la caracterización de la población de la Institución
Educativa Antonio Nariño, Corregimiento “El Morro” de Yopal - Casanare (ver tabla 3.1).

Tabla 3.1
Población de la Institución Educativa Antonio Nariño
INTEGRANTES

CARGO

CANTIDAD

Rector

1

Coordinador

1

Preescolar

2

Primaria

22

Secundaria y media

14

Preescolar

60

Primaria

527

Secundaria y media

280

DIRECTIVOS

DOCENTES

ESTUDIANTES

Fuente. Elaboración propia

Así mismo, se tomó como población objeto de estudio a los docentes que tienen a cargo el
grado tercero de la sede central y sedes cercanas pertenecientes a la institución; siendo este grado,
el foco de nuestra investigación, ellos, a partir de este momento se llamarán, docentes
entrevistados; aquí se muestra el perfil profesional de los cuatro docentes entrevistados, los
grados que orientan, el género, igualmente, la experiencia que tienen como docentes tanto en el
sector público como privado (Ver tabla 3.2)
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Tabla 3.2
Caracterización de docentes entrevistados
ASPECTOS
Perfil
profesional

D1
Licenciada
en Educación
Básica con énfasis
en humanidades,
matemáticas y
lengua castellana.

D2
Licenciado en
Psicopedagogía,
Especialista en
Pedagogía, especialista
en métodos de
aprendizaje y didáctica

D3
Licenciado en
Educación Básica
con énfasis en
Educación física,
Magister en
Docencia

D4
Licenciada en
Educación Básica con
énfasis en humanidades,
matemáticas y lengua
castellana, Magister en
Administración y
planificación Educativa

Grado
que orienta y
sede de la IE

Grado
tercero sede
Central

Grado tercero sede
El Cogollo

Grados
segundo y tercero,
sede La Vega

Grados tercero, cuarto y
quinto, sede Santa Teresa.

Género
Años de
experiencia

Femenino
14 años

Masculino
18 años

Masculino
6 años

Femenino
7 años

Fuente. Elaboración propia

Por otro lado, se presenta la caracterización de los estudiantes, quienes oscilan entre los 8 y
11 años de edad, pertenecientes al grado tercero de la institución educativa Antonio Nariño de
Yopal, Casanare (Ver tabla 3.3)

Tabla 3.3
Población seleccionada del grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño
Población
Docentes

Estudiantes

Fuente. Elaboración propia

I. Antonio Nariño
Mujeres

2

Hombres

2

Total

4

Mujeres

41

Hombres

52

Total

93
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3.3 Fases, técnicas e instrumentos para la recolección de la información
De acuerdo con el trabajo que se llevó a cabo y las directrices a seguir a partir de los autores
consultados, se presentan dos fases que permitirán alcanzar los objetivos trazados. Cada fase con
su técnica e instrumento que sirve de soporte, y, además, de canal para la obtención, manejo y
análisis de la información (ver figura 3.1)

Fase 1
•Caracterización de los saberes implicados en la enseñanza de la comprensión lectora.
•Objetivo 1: Identificar los saberes implicados en la enseñanza de la comprensión lectora en estudiantes del grado
tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño del corregimiento El Morro de Yopal, Casanare.
•Objetivo 2: Determinar los elementos que facilitan y dificultan el proceso de enseñanza de la comprensión lectora,
en estudiantes de grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño del corregimiento El Morro de Yopal,
Casanare.
•Técnica: Entrevista semiestructura (Hernandez, Fernandez y Baptista 2010)
•Instrumento: Guión de entrevista.
•Análisis de contenido: Destilar información (Vasquez, 2015)

Fase 2
•Descripción de la propuesta pedagógica a través de la estrategia metacognitiva de la predicción y
verificación
•Objetivo: Describir mediante una propuesta pedagógica, el proceso de enseñanza de la predicción y verificación como
estrategia metacognitiva para el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes del grado tercero de la Institución
Educativa Antonio Nariño del corregimiento El Morro de Yopal, Casanare.
•Técnica: Observación participante (Goetz y Le Compte 1988)
•Instrumento: Rúbrica (Gutierrez, 2017)
•Propuesta: El Taller (Vásquez, 2015) (Condemarin y Medina, 2000)

Figura 3.1 Representación de las fases de la investigación.
3.3.1 Fase 1. Caracterización de los saberes implicados en la enseñanza de la
comprensión lectora.
En relación con el primer y segundo objetivo específico de esta investigación, se hace
necesario adoptar una técnica que provea de manera confiable la información y que sirva de

60
diagnóstico a nuestra problemática. En este sentido, se opta por la entrevista semiestructurada en
el proceso de obtención de la información. De acuerdo con Hernández, Fernández & Baptista
(2010), la entrevista es un diálogo preparado, diseñado y organizado de tal manera que logra
desentrañar sentimientos, creencias y experiencias mediante una conversación recíproca entre el
entrevistador y el entrevistado. Requiere que una persona calificada (entrevistador) formule
preguntas que permitan captar información relevante sobre un tema. El entrevistador debe
manejar el guion para que pueda dialogar de forma amena con el entrevistado, permitiendo que
éste deje ver en sus respuestas, un sentimiento sincero que garantice así, un posterior análisis y
recolección de información verídica y útil. Es pertinente que, además de la oralidad en el
momento de las respuestas, se tenga en cuenta también la gestualidad del entrevistado, puesto que
puede evidenciar el sentido a su respuesta

Es así como, el guion de entrevista se diseñó en dos momentos: primero se organizó una
matriz, en la cual se especificaron temas tales como: la información personal, profesional y
laboral del entrevistado; además lo referente a la lectura, la comprensión lectora y la estrategia
metacognitiva “predicción y verificación”; y subtemas tendientes a profundizar y especificar
algunos pormenores de los temas objeto de la indagación.

Como resultado de ello, en un segundo momento se construyeron 17 preguntas que
conforman el guion para las correspondientes entrevistas, partiendo de los temas y subtemas
planteados (Ver anexo 1).

Es por esto que también se sigue el postulado de Vásquez (2015), a partir de su propuesta
destilar información para analizar la información realizada en la entrevista. El autor describe la
propuesta como una alternativa para las pesquisas de corte cualitativo o de corte etnográfico.
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Para nuestro caso es pertinente porque nos permite a través de sus nueve pasos, seleccionar los
datos más pertinentes arrojados por los docentes entrevistados.

3.3.2 Fase 2.Descripción de la propuesta pedagógica a través de la estrategia
metacognitiva de la predicción y verificación.

En relación con el tercer objetivo específico de esta investigación, se pretende describir
mediante una propuesta pedagógica, el proceso de enseñanza de la predicción y verificación
como estrategia metacognitiva para el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes del
grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño del corregimiento El Morro de Yopal,
Casanare.

En esta segunda fase se utiliza la técnica observación participante, entendida como aquella en
la que el observador participa de manera activa dentro del grupo que se está estudiando y se
identifica con él, de tal manera que el grupo lo considera uno más de sus miembros. Es decir, el
observador tiene una participación tanto externa, en cuanto a actividades, como interna, en cuanto
a sentimientos e inquietudes. En palabras de Goetz & LeCompte (1998), la observación
participante se refiere a una práctica que consiste en vivir entre la gente que uno estudia, llegar a
conocerlos, a conocer su lenguaje y sus formas de vida a través de una intrusa y continuada
interacción con ellos en la vida diaria.

Para dar respuesta al tercer objetivo de esta investigación y como producto de lo observado
con la experiencia vivida en la intervención pedagógica realizada con los estudiantes de los
docentes entrevistados y los resultados de las entrevistas, surge así, una propuesta pedagógica
orientada a contribuir en la enseñanza de la comprensión lectora en los estudiantes del grado
tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño. Los logros obtenidos en los cursos donde se
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desarrolló el taller de comprensión lectora fueron acertados, dado que, fue un grupo de maestros
y estudiantes dispuestos a participar activamente del proyecto, por ello, se busca que esta
experiencia sea compartida y adaptada en distintos contextos escolares. Siguiendo el postulado
de Díaz Barriga & Hernández (2010), en cuanto a la metodología para la enseñanza de la
estrategia se optó por las tres fases que propone:
1. Presentación de la estrategia. A través del modelaje; demostrar a los estudiantes cómo se usa la
estrategia explicando en voz alta cada uno de los pasos que están siguiendo. (Cómo se llama, para
que sirve, qué pasos se siguen para usarla, en qué momento se utiliza)
2. Práctica guiada. En este paso los estudiantes practican el uso de la estrategia con el apoyo del
docente. Se hará una y otra vez hasta que el estudiante demuestre que puede usar la estrategia. Se
harán preguntas, se toma nota en el tablero, se retroalimenta y finalmente se hace una reflexión
sobre su uso dejando que los estudiantes se expresen por si solos.
3. Práctica independiente. En esta etapa es fundamenta en la enseñanza de la estrategia. En este
punto el docente propicia que los estudiantes usen la estrategia en un texto seleccionado por ellos
mismos y usen la estrategia.
En cada fase se debe recordar: (cómo se llama, para que sirve, qué pasos se siguen para
usarla y en qué momento se utiliza la estrategia). El instrumento que se utilizó es la rúbrica
(planeación, monitoreo, evaluación) (ver anexo 2), donde se registraron los datos por medio de la
observación. Igualmente el registro fotográfico tomado en cada sesión del desarrollo del taller de
comprensión lectora (ver anexo 3).
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3.4 Análisis de la información obtenida
Mientras se llevaba a cabo la entrevista, esta fue sometida a un análisis sistemático del
contenido, lo que tradicionalmente ha ocupado un lugar central en la investigación social y tiene
sus orígenes en la propuesta de Krippendorff (1990). Uno de los mayores alcances del análisis de
contenido es formular inferencias o develar “lo escondido, lo latente, lo no aparente, lo potencial,
lo inédito o lo no dicho” (p.28), es decir, se indaga sobre lo que quedó en el universo exterior de
los documentos, mensajes, textos o discursos. Lo anterior , continuando con la propuesta de
destilar información sugerido por Vásquez (2015), con la cual se organizó, codificó y clasificó la
información para, dar origen a unas categorías de análisis.

El procesamiento de la información obtenida de los docentes entrevistados comenzó dando
inicio a la codificación, a cada uno de los compañeros, a cada pregunta y a cada respuesta se les
asignó un número (ver figura 3.2)

Letra "R"
de
respuesta.
Letra "D" de docente.
Letras "AN"
referentes a la
Institución Antonio
Nariño.
Números de 1 a 4.
correspondientes a los
docentes entrevistados.
Números de 1 al 17.
Correspondientes al
número de preguntas
de la entrevista.

Figura 3.2 Codificación a cada entrevista.
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Primera etapa: entrevista armada.
Como primer paso se tiene en cuenta los textos base para el análisis, los cuales surgieron del
resultado de la transcripción de las entrevistas. Se garantizó la transcripción fiel, que dio cuenta
de las respuestas de los docentes entrevistados sobre los temas indagados (ver anexo 4). Se
utilizaron los códigos anteriormente descritos, para garantizar la protección de la identidad de los
informantes. Del mismo modo, se asignaron códigos no verbales, como: las pausas, las
entonaciones, signos ortográficos. Estos signos nos ayudan a determinar la coherencia y darle
sentido al texto; luego se ordenó el texto, es decir, se unieron las entrevistas en una sola gráfica.
(Ver figura 3.3).

Figura 3.3 Muestra trascripción literal y codificación de la entrevista.
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En la anterior tabla se evidencian una muestra de las respuestas que dieron los cuatro
docentes entrevistados al realizarles una pregunta relacionada con uno de los temas investigados,
en este caso es: ¿qué entienden por comprensión lectora?

Segunda etapa: criterios y recurrencias.
Luego de codificar y transcribir la entrevista, se da cuenta de una primera clasificación de los
relatos según los criterios establecidos que, para nuestro caso fueron, por ejemplo, nociones de
lectura y comprensión lectora. Aparecen los términos recurrentes y la frecuencia con los que se
hallaron dentro del relato y que hacen referencia al tema (ver figura 3.4)
OBJETIVO
ESPECIFICO

TEMA

* Identificar los saberes Saberes implicados en la
implicados en el proceso
lectura
de enseñanza de la
comprensión lectora en
estudiantes del grado
tercero de la Institución
Educativa
Antonio
Nariño del corregimiento
El Morro de Yopal,
Casanare.

CRITERIOS

Concepciones de lectura

Concepciones de
comprensión lectora

SUBCRITERIO
S

TERMINOS
RECURRENTES

Nociones

Es (la entiendo) (4)

Nociones

Es (entiendo)(6)

Se- ellos (Realizando, realizar,
realizo, dan, puede ser)(10)
* Determinar los factores
que facilitan y dificultan
la enseñanza de la Saberes implicados en la
comprensión lectora
comprensión lectora, a
través de la estrategia
metacognitiva de la
predicción y verificación,
sujeta
a
las
particularidades
del
contexto.

Actividades
Hacen (con, un, una, les,
se)(11)

Modos de desarrollarla

Yo - les (5)
Ellos (dan, hacen/r) (7)
Roles

Nosotros (hacemos, haciendo,
todos) ( (6)

Figura 3.4 Muestra de términos recurrentes y frecuencia para el análisis.
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Tercera etapa: relación respuestas, criterios y recurrencias.
En esta etapa se resalta la pertinencia de los términos recurrentes con el objetivo de la
pesquisa identificando la coherencia de los términos recurrentes (ver figura 3.5)

Objetivo
especifico

Tema

Criterios

Identificar
los
saberes
implicados en el
desarrollo de la
comprensión
lectora en el área Saberes
de
lengua implicados Concepcio
en la
castellana, grado
nes de
tercero de la lectura
lectura
Institución
Educativa
Antonio Nariño
del corregimiento
El Morro de
Yopal, Casanare.

Saberes
Concepcio
implicados
nes de
en la
comprensi
comprensió
ón lectora
n lectora

Subcriterios

Terminos
recurrentes

Evidencias

R4D1AN La lectura es interpretar o descifrar unos signos
ya sean símbolos para o letras para convertirlos en
palabras o en frases.

R4D2AN, la lectura es / una forma de interpretación del
pensamiento de otra persona, donde logramos descifrar
algunos signos y símbolos que nos traen un mensaje.
Nociones

Es (la entiendo)
(4)
R4D3AN La lectura la entiendo como un proceso entre
el pensamiento y el lenguaje.

R4D4AN La lectura es un ejercicio que se hace de
recopilación de información a través de las grafías.

Nociones

R5D1AN La comprensión lectora es como la capacidad
que, que se tiene ee para entender lo que leemos y es
fundamental para que los chicos se desenvuelvan en los
significados no solo de las letras signos como de
tecnología, además ellos con la comprensión pueden
Es (entiendo)(6) sacar información de diferentes temas.

R5D2AN es lograr entender la idea principal que trae el
contenido del texto.

Figura 3.5 Muestra de relación respuestas, criterios y recurrencias.
En la figura 3.5 se evidencia que los términos recurrentes tienen pertinencia con las
respuestas dadas a las preguntas, por tal razón se toma la respuesta completa, conservando la
fidelidad de las voces de los docentes entrevistados.
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Cuarta etapa: tamizaje de recortes.
En esta etapa se realizaron los recortes de los relatos lo que nos permitieron saber si era
pertinente todo el relato, teniendo cuidado que el fragmento seleccionado tuviera sentido por sí
mismo Para este estudio, aparece resaltado en amarillo el recorte y en verde el descriptor
asignado a cada recorte (Ver figura 3.6)
Tema: Saberes implicados en la comprensión lectora
Criterio: Comprensión lectora
Subcriterio: Nociones
Término recurrente: Es (la entiendo) (10)
R4D1AN La lectura es interpretar o descifrar unos signos ya sean símbolos para o
letras para convertirlos en palabras o en frases. (La lectura es interpretar o descifrar
unos signos ya sean símbolos o letras)
R4D2AN, la lectura es una forma de interpretación del pensamiento de otra persona,
donde logramos descifrar algunos signos y símbolos que nos traen un mensaje. (La
lectura es una forma de interpretación del pensamiento del otro) (La lectura es una
forma de descifrar algunos signos y símbolos que nos traen un mensaje)
R4D3AN La lectura la entiendo como un proceso entre el pensamiento y el lenguaje.
Es cuando el lector debe reconocer las letras, las palabras, las frases y los fonemas
para hacerse una idea de lo que esta leyendo. (La lectura la entiendo como un proceso
entre el pensamiento y el lenguaje)
R4D4AN La lectura es un ejercicio que se hace de recopilación de información a
través de las grafías.
(La lectura es un ejercicio que se hace de recopilación de información a través de las
grafías)
R5D1AN La comprensión lectora es como la capacidad que, que se tiene ee para
entender lo que leemos y es fundamental para que los chicos se desenvuelvan en los
significados no solo de las letras signos como de tecnología, además ellos con la
comprensión pueden sacar información de diferentes temas. (La comprensión lectora
es la capacidad que se tiene para entender lo que leemos)
R5D2AN es lograr entender la idea principal que trae el contenido del texto. (La
3.6entender
Muestra la
recorte
de relatosque
pertinentes
comprensión lectoraFigura
es lograr
idea principal
trae el texto.)
R5D3AN la comprensión lectora, primero que todo, es un proceso más complejo, no

En
figura 3.6reconocer
se observae laidentificar
muestra de
tomados
de las vocesYo
de los
eslasolamente
lasrecortes
palabras
y los significados.
creodocentes
que eso
es lo que hace la diferencia entre lectura y comprensión. Cuando hablamos de

relacionados
con el término
recurrente
para cuál
dar paso
la elaboración
de los
descriptores.
Vale la
comprensión,
es cuando
yo entiendo
es elasignificado
y cuál
es el
mensaje que
esto me quiere dejar. Es el proceso mediante el cual yo elaboro el significado de lo
que estoy
donde
interpreto las
ideas que
plasmadasde:
en¿qué
el texto.
Para por
pena aclarar
queleyendo,
los docentes
respondieron
lo mismo
paraestán
las preguntas
entienden
mí, eso es la comprensión lectora. (La comprensión lectora es un proceso más
complejo donde interpreto las ideas plasmadas en el texto) (La comprensión, es
cuando yo entiendo cuál es el significado y cuál es el mensaje que esto me quiere
dejar) (Es el proceso mediante el cual yo elaboro el significado de lo que estoy
leyendo)
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lectura? Y ¿qué entienden por comprensión lectora? Así, se unificaron las respuestas para hacer
un buen análisis.
Quinta etapa: lista de descriptores.
En la quinta etapa se realiza un nuevo tamizaje buscando las relaciones del primer término
recurrente asignando descriptores a cada uno de ellos, se puede observar el listado de descriptores
asignados para el termino recurrente: Es/ la entiendo (Ver figura 3.7)

Tema: Saberes implicados en la comprensión lectora
Criterio: Comprensión lectora
Subcriterio: Nociones
Término recurrente: Es (la entiendo) (10)
R4D1AN (La lectura es interpretar o descifrar unos signos ya sean símbolos o letras)
R4D2AN (La lectura es una forma de descifrar algunos signos y símbolos que nos
traen un mensaje)
R4D4AN (La lectura es un ejercicio que se hace de recopilación de información a
través de las grafías)
R4D3AN (La lectura la entiendo como un proceso entre el pensamiento y el lenguaje)
R4D2AN (La lectura es una forma de interpretación del pensamiento del otro)
R5D2AN (La comprensión lectora es lograr entender la idea principal que trae el
texto.)
R5D1AN (La comprensión lectora es la capacidad que se tiene para entender lo que
leemos)
R5D3AN (La comprensión lectora es un proceso más complejo donde interpreto las
ideas plasmadas en el texto) (La comprensión, es cuando yo entiendo cuál es el
significado y cuál es el mensaje que esto me quiere dejar) (Es el proceso mediante el
cual yo elaboro el significado de lo que estoy leyendo)
R5D4AN (La comprensión lectora es entender la intención. De qué trata el texto)
Figura 3.7 Muestra listado de descriptores asignados al término recurrente: es/la entiendo.
En esta figura 3.7 se evidencia la lista de descriptores que se obtuvieron teniendo en cuenta la
relación con los criterios de las nociones de lectura y comprensión lectora dada por los docentes
entrevistados.
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Sexta etapa: cuadro de afinidad semántica.
Tomando como referente la etapa anterior, en la sexta etapa, se listaron y mezclaron los
descriptores de acuerdo a su afinidad semántica que da cuenta de unas primeras categorías (Ver
figura 3.8).

Figura 3.8 Muestra de afinidad semántica a partir de la mezcla de descriptores.

En esta figura 3.8 se encuentra una muestra de descriptores organizados por su afinidad
semántica de acuerdo al criterio y subcriterio definidos en la lista de descriptores asignados al
término recurrente: es/la entiendo.
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Séptima etapa: campos semánticos y cuadro categorial.
En la séptima etapa se tejen relaciones y se elabora el campo semántico para empezar a
configurar las categorías gramaticales relacionadas con el término recurrente y los objetivos
planteados; en este caso, según las respuestas dadas sobre las nociones de lectura y comprensión
lectora (Ver figura 3.9). Lo anterior, da lugar a la construcción del cuadro categorial,
estableciendo categorías de primer, segundo, y tercer nivel, demostrando la relación y
diferenciación semántica para revelar los primeros hallazgos (Ver figura 3.10).

CONCEPCIONES DE LA COMPRENSIÓN LECTORA

NOCIONES

COMO HABILIDAD DE
DECODIFICAR

COMO PROCESO DE
CONSTRUCCIÓN DE
SENTIDO

Entender la idea principal/
interpretar las ideas del
texto/interpretar signos/
Reconocer letras, palabras,
frases, fonemas.

Entender el significado/
Entender la intención/
Capacidad para entender lo
leído/Elaborar el significado

Factores Implicados
en la Enseñanza de la
Comprensión Lectora

Figura. 3.9 Muestra del campo semántico obtenido a partir del análisis de la información.

*Como habilidad
para decodificar

*Signos, símbolos
*Identifican la idea principal

NOCIONES
*Como proceso
de construcción
de sentido

* Reconocen la intención comunicativa
* Entienden el mensaje

Figura. 3.10 Muestra del cuadro categorial del análisis de la información de las entrevistas.

71
En la figura 3.10 se muestra las afinidades que tienen las respuestas de los docentes
entrevistados, tejiendo las categorías en relación con los saberes implicados en la enseñanza de la
comprensión lectora.

Octava etapa: Recuperación de la información base.
En esta etapa se permite dar una mirada hacia atrás, acudiendo a las primeras categorías con
el fin de jerarquizarlas de acuerdo a sus categorías (Ver figura 3.11).

Figura 3.11 Muestra de información base según el cuadro categorial.
En la figura anterior se muestra como se retoma la información originalmente aportada en los relatos,
organizados de acuerdo a las mismas y teniendo en cuenta las categorías del cuadro categorial.

Novena etapa: redacción del texto por categoría.
En la novena y última etapa se procede a explicar cada nivel categorial. De esta manera se
procede a la interpretación de la información detallando las voces de los entrevistados y con los
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referentes conceptuales de la investigación dando así respuesta al primer y segundo objetivo
planteados y que corresponden a identificar los saberes implicados en la enseñanza de la
comprensión lectora en estudiantes del grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño
del corregimiento El Morro de Yopal, Casanare, y, determinar los elementos que facilitan y
dificultan el proceso de enseñanza de la comprensión lectora, en estudiantes de grado tercero de
la Institución Educativa Antonio Nariño del corregimiento El Morro de Yopal, Casanare. (ver
figura 3.12).
Tema: Saberes implicados en la comprensión lectura
4. Saberes implicados en la comprensión lectora
4.1 Nociones De Comprensión Lectora
Una de las nociones identificadas sobre comprensión lectora es “la comprensión
lectora como adquisición de saberes” En esta categoría los docentes entrevistados hacen
evidente la noción relativa al uso de la comprensión lectora para “descodificar signos” e
“identificar la idea principal”. Por tanto asumen la comprensión lectora como la habilidad
para extraer del texto información explicita. Al considerar la lectura como una actividad
cuyo objetivo es la adquisición de saberes, la comprensión lectora se limita a la
asimilación del contenido explícito del texto.
Los docentes entrevistados entienden la comprensión lectora como un acto de
decodificación desarticulada de la comprensión; queda en evidencia cuando al respecto
dicen: “La comprensión lectora es interpretar o descifrar unos signos ya sean símbolos o
letras para convertirlos en palabras o en frases.” (R4D1AN). También, sobre la
decodificación, se indica que “El lector debe reconocer las letras, las palabras, las frases y
los fonemas.” (R4D3AN); “Se hace evidente que, para ellos el sentido está dado por el
mismo texto y no por el proceso de comprensión del lector.
Esta forma de concebir la comprensión lectora se limita a la habilidad esencial de la

Figura 3.12 Muestra de la interpretación de una categoría.

lectura de obtener significado de un mensaje escrito. En síntesis leer no es extraer
información del texto, sino extraer el sentido de un texto.

En la anterior figura se evidencia una muestra de la interpretación de la primera categoría, en
En ese sentido, el aporte hecho por Bernhardt (2008) en su rastreo de diferentes
concepciones
de comprensión
lectoralectora.
a través de
historia, con
deja la
verdefinición
que existe afinidad
este caso
las nociones
de comprensión
Selaempieza
del término, luego
entre las voces de los docentes entrevistados respecto a la comprensión lectora y las

con las voces de los docentes entrevistados, después los argumentos de autoridad, terminando
con la interpretación de la información. En el capítulo cuatro podemos evidenciar los hallazgos
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encontrados según el cuadro categorial, así mismo los factores que facilitan y dificultan la
comprensión lectora, cumpliendo con los objetivos propuestos.

Ahora bien, para analizar y sistematizar la información recogida en la observación
participante, se diseñó un esquema en donde aparece explícito el número de la sesión, el nombre
y el propósito de la estrategia, los contenidos de aprendizaje, los momentos de la estrategia, su
fundamentación conceptual, los criterios de evaluación, los avances en los estudiantes y sus
dificultades. El fin de este esquema, fue hacer un seguimiento oportuno en el desarrollo de la
estrategia (ver anexo 5). La fundamentación teórica registrada en el esquema, nos traza una ruta
hacia la aplicación pertinente de la estrategia; además de permitirnos cotejar los avances y
dificultades encontradas durante la aplicación de la estrategia.

Capítulo 4. Interpretación de la Información
La información que se analiza a continuación fue compilada en el marco de la investigación
titulada “La predicción y verificación como estrategia metacognitiva para la enseñanza de la
comprensión lectora en la Institución Educativa Antonio Nariño del Corregimiento El Morro de
Yopal, Casanare”, cuyos objetivos específicos son: Identificar los saberes implicados en la
enseñanza de la comprensión lectora en estudiantes del grado tercero de la Institución Educativa
Antonio Nariño del corregimiento El Morro de Yopal, Casanare.; determinar los elementos que
facilitan y dificultan el proceso de enseñanza de la comprensión lectora, en estudiantes de grado
tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño del corregimiento El Morro de Yopal,
Casanare y describir mediante una propuesta pedagógica, el proceso de enseñanza de la
predicción y verificación como estrategia metacognitiva para el desarrollo de la comprensión
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lectora en estudiantes del grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño del
corregimiento El Morro de Yopal, Casanare.

Se presenta a continuación el análisis e interpretación de los datos recolectados a través de la
entrevista semiestructurada. El capítulo se organiza de acuerdo con los resultados encontrados en
los objetivos específicos primero y segundo de la investigación.

Las nociones que se buscó identificar con el análisis de contenido de las entrevistas mediante
el método de destilar la información, fueron las relacionadas con la comprensión lectora. Cabe
señalar que en principio, la entrevista se orientó a establecer diferencias entre las concepciones de
lectura y comprensión lectora, y los saberes sobre la predicción y verificación. Sin embargo, al
no hallar respuestas diferenciadas entre una y otra concepción, toda la información se analizó
alrededor de la comprensión lectora. Un componente importante para esta investigación lo
constituyen los saberes sobre lectura, pero para este caso las respuestas de los docentes
entrevistados no dejaron clara la existencia, para ellos, de una diferencia entre lectura y
comprensión lectora. Esta situación nos llevó a unificar las respuestas dadas sobre estos dos
conceptos, para consolidar una idea que permitiera ilustrar sus nociones frente a tales conceptos.

En cuanto a los saberes implicados en la enseñanza de la comprensión lectora, primero se
identificaron nociones: como habilidad para decodificar y como proceso de construcción de
sentido; luego actividades: orales y escritas; después los roles: del maestro y del estudiante;
seguidamente los propósitos: de enseñanza y de aprendizaje; y finalmente la tipología textual:
narrativos y estéticos (Ver figura 4.1).

Para lograr el proceso de interpretación y la derivación de hallazgos, se partió del
establecimiento de relaciones entre las categorías de primer nivel con el marco conceptual, los
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antecedentes y el marco legal de la investigación; como también entre las voces de los docentes
entrevistados y las propias comprensiones de los investigadores.

Finalmente, el capítulo concluye con una articulación global de las relaciones entre los
saberes implicados y los elementos que facilitan o dificultan el proceso de enseñanza de la
comprensión lectora, a través de la estrategia metacognitiva de la predicción y verificación.
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*Como habilidad
para decodificar

NOCIONES

*Como proceso
de construcción
de sentido
*Orales

ACTIVIDADES
*Escritas

*Signos, símbolos
*Identifican la idea principal
* Reconocen la intención comunicativa
* Entienden el mensaje
* Responden preguntas
* Leen en voz alta
* Se lee todos los días
* Se leen distintos tipos de texto

* Relacionan palabra con imagen
* Organizan frases en desorden

Saberes implicados en la Enseñanza de la Comprensión Lectora

* Instructor

*Solicita realizar ejercicios
*Pide responder preguntas

Momentos
*Maestro

Instrumento

s
Producto

*Estudiante

*Ejecutor

Leen

*Enseñanza

*Comprender el mensaje
* Obtener información

*Aprendizaje

* Aclarar dudas
* Propiciar espacios
* Leer imágenes

*Narrativos

TIPOLOGÍA
TEXTUAL

* Prepararse para leer
* Hacer preguntas

Durante

* Despertar el interés
* Hacer pruebas

Después

* Despejar dudas
* Retroalimentar

*Evaluador

ROLES

PROPÓSITOS

Antes

*Estéticos

*Fabulas
*cuentos

* Recital
*Declamación
* Comedia
*Obras de teatro

Figura 4.1 Cuadro categorial

Rúbrica
Rejilla
Guías
Proyecto
Resúmenes
Escribir.
Participar en prácticas de
oralidad.
Recrear situaciones.
Apropiarse de distintos
saberes.
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En la figura anterior se muestran las categorías resultantes de las respuestas de los docentes
entrevistados en relación con los saberes implicados en la enseñanza de la comprensión lectora.

A continuación, se procederá a exponer cada una de dichas categorías, especificando las
subcategorías derivadas de las mismas.

4.1 Nociones de comprensión lectora

Según el diccionario de la Real Academia de la Lengua Española (sf) la palabra noción viene
del latín notio, notionis, que significa conocimiento, idea, concepción o conocimiento intelectual.
Partiendo de la anterior definición y de acuerdo a lo observado en las entrevistas, fue posible
inferir que las nociones sobre la comprensión lectora identificadas en los docentes entrevistados,
fueron construidas desde su experiencia en el aula; no emergieron de concepciones técnicas o
sustentadas en algún tipo de estudio particular sobre el tema, sino que surgieron de la praxis. En
esencia, se evidenció que para los docentes entrevistados, se delimita por la habilidad para
decodificar y por la construcción de sentido.
Una de las nociones identificadas sobre comprensión lectora es “la comprensión lectora
como habilidad para decodificar”. En esta categoría los docentes entrevistados hacen notoria la
noción relativa al uso de la comprensión lectora para “decodificar signos” e “identificar la idea
principal”, y por lo tanto asumen la comprensión lectora como la habilidad para extraer del texto
información explicita. Al considerar la lectura como una actividad cuyo objetivo es identificar
los saberes implicados, la comprensión lectora se limita a la asimilación del contenido explícito
del texto.
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Un claro ejemplo, de esta noción de comprensión lectora como un acto de decodificación, se
encuentra en los siguientes términos: “La comprensión lectora es interpretar o descifrar unos
signos ya sean símbolos o letras para convertirlos en palabras o en frases. ”
(R4D1AN).Igualmente, a ese respecto se indica que: “El lector debe reconocer las letras, las
palabras, las frases y los fonemas. ” (R4D3AN), y “La comprensión, es cuando yo entiendo cuál
es el significado y cuál es el mensaje que esto me quiere dejar” (R5D3AN).De esta manera
parecería obvio que para los docentes entrevistados, el sentido está dado por el mismo texto y no
por el proceso de comprensión del lector.

Por tanto, es posible afirmar que para los docentes, la comprensión está configurada por la
extracción de información del texto y la búsqueda del sentido en el mismo. Esta forma de
concebir la comprensión lectora se limita a la habilidad esencial de leer para obtener el
significado del texto escrito. En ese sentido, el aporte hecho por Bernhardt (2008), en su rastreo
sobre las diferentes concepciones de la comprensión lectora a través de la historia, deja ver que
existe afinidad entre las voces de los docentes entrevistados respecto a la comprensión lectora y
las prácticas desarrolladas en los años 50, donde predomina la perspectiva transmisionista que
consiste en que el lector extraiga la información del texto y encuentre allí su significado. Se trata
de un proceso lineal que transita por la enseñanza de letra a letra y palabra a palabra hasta llegar a
la frase. Este tipo de lectura pensada como un proceso perceptual, condiciona al lector a buscar
la información explicita y conformarse con ella para elaborar constructos mentales que le
permitan comprender lo que lee. Para los docentes entrevistados sigue siendo importante la
búsqueda de ideas principales en la lectura y su articulación entre ellas para hallar su significado.

Igualmente, la comprensión lectora como construcción de sentido, lleva consigo de manera
implícita, la habilidad de entender que el lector se ve direccionado a un proceso de interpretación,
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cuyo objetivo final será dar una opinión o tener un criterio propio frente a la lectura, donde tal
habilidad se refiere al producto de la decodificación y asimilación del significado de las palabras
en las oraciones. En consecuencia, el lector puede llegar a creer que “entiende” un párrafo o
quizá un texto, sin que en realidad haya llegado a comprender su verdadero significado. En este
sentido, la interpretación es un proceso que vincula, además de la decodificación, el sentido que
el lector dé al texto. Dicho de otra forma, asimila el o los mensajes entregados por el texto, lo
que le permitirá realizar una interpretación. Así, pues, en este último proceso el lector toma una
postura frente a lo que leyó, da su opinión, y puede exponer y argumentar su postura de manera
crítica.

De esta forma, el sentido de la comprensión lectora queda reducido a las manifestaciones que
pueda hacer el lector con respecto a lo que leyó, y que serán validadas por el profesor de acuerdo
a su criterio.

En este sentido se observa como elemento obstaculizador, la posición del docente frente a la
apropiación del proceso de enseñanza de la decodificación. De cierta manera, esta postura limita
su accionar dado que existe un hermetismo frente a las nuevas propuestas de enseñanza de la
comprensión lectora.

De otro lado, un elemento facilitador es la consciencia del maestro de que la comprensión
lectora y su enseñanza, debe tener un punto de partida, es decir, que la decodificación es el punto
de partida para muchos docentes y se hace importante por cuanto un gran número de docentes
acuden a ella para orientar los inicios en la lectura.

Seguidamente, emerge una noción referente a la comprensión lectora como proceso de
construcción de sentido, la cual se hace visible en las voces de los docentes entrevistados, para
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quienes la comprensión lectora tiene afinidad con las ideas principales y la intención que tiene el
autor del texto. Al respecto, uno de los docentes entrevistados indica que: “la comprensión
lectora es entender la intención, de qué trata el texto” (R5D4AN), mientras otra voz afirma que:
“la comprensión lectora es un proceso más complejo donde interpreto las ideas plasmadas en el
texto” (R5D3AN).

En esta noción subyace la importancia dada por los docentes a la construcción de sentido a
partir de la relación entre el texto, el lector y la interacción con el contexto. Adicionalmente se
reconoce la complejidad existente en la articulación de las ideas del texto con miras a lograr su
comprensión, lo cual implica el uso de procesos cognitivos, lo que facilita la enseñanza de la
comprensión lectora en los estudiantes.

Además, la comprensión entendida como construcción de sentido permite reconocer el
contexto del lector y sus cosmovisiones. La construcción del significado se da a partir de los
saberes que tiene el lector acerca del texto –información no visual–, lo que quiere decir que entre
más voluminosa y certera sea la información que recuerde cada lector, mayor será su
comprensión. En otras palabras: “Entre más información no visual tenga el lector, menos
información visual necesita. Mientras menos información no visual esté disponible detrás de los
ojos, más información visual se requiere” (Smith, 1989, p.17).

A partir de las voces de los docentes entrevistados y otras que durante la entrevista apuntaron
en la misma dirección, fue posible identificar un primer hallazgo, según el cual: Las nociones de
comprensión lectora que poseen los docentes están permeadas por las perspectivas
transmisionista y cognitivista de la lectura. Esta combinación de saberes obedece a la constante
renovación de discursos y prácticas en torno a los objetos de conocimiento. En el caso de la
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lectura, la concepción transmisionista surgida a mediados del siglo XX se ha mantenido hasta
hoy en las prácticas de aula de los docentes de la Institución Educativa Antonio Nariño, con
algunos matices provenientes de perspectivas interactivas, transaccionales, de construcción crítica
y social y, recientemente, la lectura como práctica social y cultural que reconoce dispositivos,
comportamientos, actitudes y significados culturales en torno al acto de leer en un contexto
determinado (Bernhardt, 2008; Chartier, 1993).

Para lograr una perspectiva integral, esta investigación estableció un consenso entre los
nuevos aportes de la psicología cognitiva, que plantea entender la comprensión lectora como un
proceso cognitivo desarrollado entre el lector, el texto y el contexto; a través del cual, el lector
extrae información explicita e implícita para construir una idea sobre su significado, contenido e
intenciones y, a partir de esta, tomar una posición (Goodman, 1998). Los estudios socioculturales
de la lectura y la escritura, entienden la comprensión lectora como una práctica social, en tanto el
lector interactúa con otros lectores en torno al texto y como una práctica cultual, porque reconoce
las características particulares de los lectores (procedencia, idiosincrasia, modos de leer), los
textos (soporte material, tamaño, imágenes, encuadernación, marcas en el texto) y los contextos
(situaciones de lectura, características de los lugares, etc. ) (Chartier, 1993; Rockwell, 2001).Este
proceso no ocurre de manera natural; necesita ser provocado desde una intencionalidad
pedagógica mediada por procedimientos o estrategias que potencien la interacción con los textos
y reconozcan la lectura como un acto social y una práctica cultural.

Dando alcance al segundo objetivo, se reconoce que la enseñanza de estrategias pueden
facilitar la enseñanza de la comprensión lectora, porque declaran que ésta se posibilita mediante
un proceso de construcción de significados, y a la vez pueden dificultarla cuando limitan su
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enseñanza a la univocidad del significado, desconociendo las características de los lectores y su
acervo de conocimientos, experiencias y contextos.

4.2 Actividades de comprensión lectora

Dando continuidad a la interpretación, se halla otra categoría que hace referencia a las
actividades que el lector realiza para conseguir la comprensión de los textos. La palabra
actividad tiene su origen en el vocablo latín activitas que significa “llevar a cabo”. Una actividad
está motivada por una necesidad e implica tener las condiciones para ejecutarla. En este caso, las
actividades están encaminadas a procesar los contenidos del texto con una finalidad específica.
Las actividades que se enunciarán son todas aquellas acciones tendientes a desarrollar la
comprensión lectora.

En primer lugar, las actividades de expresión oral constituyen una subcategoría, frente a lo
cual, las voces de los docentes entrevistados revelan las actividades recurrentes en su quehacer y
dan una idea de cómo desarrollan la comprensión lectora: “Se realizan lecturas cortas y se hacen
preguntas de estas” (R7D1AN) o “se realizan permanentemente lecturas individuales y lecturas
en voz alta” (R6D1AN). Dentro de las múltiples y flexibles formas de desarrollar la comprensión
lectora, las opciones resaltadas, según los docentes entrevistados, tienen que ver con la forma de
realizar la lectura y la pregunta como puente para acceder a un conocimiento o consolidarlo.
Al respecto Smith (1989) afirma que: “La comprensión se obtiene cuando se responden las
preguntas que uno plantea” (p.188).Aunque el autor no cataloga o jerarquiza las preguntas, dado
que estas se presentan de muchas formas, sí las muestra como una herramienta que permite
elaborar predicciones, para saber cómo y hacia dónde mirar en lo impreso, en busca de la
oportunidad de encontrar respuestas.
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En relación con la lectura en voz alta, Vásquez (2015) considera que la oralidad es
importante en la comunicación y que, al ser la primera forma de comunicación, se convierte en
una mediación importante en el proceso comunicativo. La voz del relator que verbaliza una
historia, puede determinar el carácter de la misma y conducir al oyente por caminos imaginarios,
los cuales resultan particularmente importantes durante la primera infancia. La lectura no es
ajena a tal aspecto, ya que cuando ésta se practica en voz alta tiene el poder de materializar la
imaginación a través de los matices dados a la lectura y los gestos que a ésta le imprima el lector.

La práctica de la lectura puede tener múltiples propósitos, que pueden ir desde el alcance de
una mayor fluidez por parte del lector hasta lograr que él mismo, realice una adecuada
interpretación. En este caso, las preguntas formuladas a los docentes entrevistados estaban
direccionadas hacia la enseñanza de la comprensión lectora. Es por eso que se nota en sus
respuestas la convicción en la aplicación de ejercicios de lectura como ruta para alcanzar la
comprensión y, por ende, el aprovechamiento de la información que pueda proveer el texto.

Por otro lado, se identifica otra subcategoría referente a las actividades de producción escrita,
dado que escribir hace parte del proceso de comprensión y es una forma dinámica de dar sentido
y plasmar las ideas captadas de un texto. En cuanto a la producción escrita, para los docentes
entrevistados reviste importancia la organización de frases y la relación de las palabras con las
imágenes: “Se realiza la comprensión lectora relacionando palabras con imágenes para escribir
una historia” (R6D1AN). Al respecto, el mismo docente complementa “a partir de las imágenes
en las lecturas, se deduce de qué trata el texto y escriben ideas” (R6D1AN). De otro lado,
también se resaltan actividades que buscan desarrollar habilidades visuales que favorezcan la
producción escrita: “Otra forma de realizar la comprensión lectora es dándole a los niños frases
en desorden y que ellos las organicen, para formar la frase” (R6D1AN). Se deduce entonces de
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las voces aquí analizadas, que para los entrevistados la valoración de las imágenes en un texto
permite, que incluso desde la planeación misma de la lectura, ésta sea orientada hacia un objetivo
específico. Así, es evidente que las imágenes son parte fundamental en la lectura y su
comprensión, y adicionalmente motivan a la producción escrita.

Es importante tener presente que no sólo se leen textos escritos ya que la lectura también
hace referencia a la interpretación de imágenes, situaciones o contextos. Así también puede
configurarse la comprensión. Claramente las imágenes trascienden el acto lector y ayudan a tejer
significados y constructos mentales. En este caso, se convierten en un referente importante para
darle sentido al texto y estimular la producción textual en los niños. Claramente las imágenes
trascienden el acto lector y ayudan a tejer significados y constructos mentales. En este caso, se
convierten en un referente importante para darle sentido al texto y estimular la producción textual
en los niños.

Tanto la práctica de la oralidad como la de la escritura se constituyen en elementos que
facilitan la enseñanza de la comprensión lectora por parte los docentes entrevistados. Se puede
afirmar que ellos acuden a las actividades orales y escritas para fortalecer la comprensión de
lectura, propiciando agudizar los sentidos en sus estudiantes. La realización de estas actividades
como parte de la rutina del aula, hace que los estudiantes se vean motivados a desarrollar
procesos de pensamiento como relacionar, fijar y clasificar; no obstante, es necesario que no sean
actividades aisladas o desarticuladas y carentes de propósito. Por el contrario, se requieren
actividades que conduzcan a una lectura comprensiva, analítica, crítica y reflexiva.

De acuerdo con lo anterior, el segundo hallazgo identificado es: Las actividades de
comprensión lectora que realizan los docentes están permeadas por la oralidad y la escritura.
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En este sentido, resulta necesario ahondar en la naturaleza de la oralidad y la escritura, como
actividades que aportan al desarrollo de la comprensión lectora. Así por ejemplo, generar
espacios para que los estudiantes puedan discutir en torno a las ideas planteadas en el texto puede
constituirse en una actividad de gran importancia, en tanto brinda la oportunidad de formular
opiniones, ya que les permite detenerse y profundizar sobre los temas tratados. En este caso, el
tiempo invertido y el acompañamiento durante el debate e intercambio de información con los
demás, permitirá ahondar en la comprensión de un tema, y a la vez dará una valiosa oportunidad
para escuchar las perspectivas de los compañeros y del profesor.

Retomando lo anterior, pueden mencionarse como elementos facilitadores en la enseñanza de
la comprensión lectora, la constante motivación por la oralidad siendo esta una vía eficaz para
consolidar el aprendizaje ya que permite confrontar sus percepciones de la lectura para validarlas
en público.

De otro lado, un elemento obstaculizador puede ser la ausencia de actividades individuales y
colectivas de mayor impacto o con mayor frecuencia. Institucionalizar estas actividades hará que
no se vean como elementos desarticulados en el proceso de la enseñanza de la comprensión
lectora

4.3 Roles del estudiante y del docente en la comprensión lectora

Se hace referencia a otra categoría, los roles que puede tener el lector durante el proceso de
enseñanza de la comprensión lectora. La palabra “rol” para este caso es entendida como el papel
que juega cada uno de los actores en el proceso de comprensión lectora, está condicionada por su
función dentro del mismo. Los principales roles son los de maestro y estudiantes, quienes
estarían configurando conjuntamente los modos de desarrollar la comprensión lectora.
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El maestro, como se mencionaba anteriormente, es fundamental en el proceso de lectura en el
aula o en las instituciones educativas. El término “maestro” viene del latín Magister y
tradicionalmente representa el líder que guía un proceso. Aún en nuestro tiempo se considera al
maestro en el aula como la persona que tiene autoridad para guiar algunos temas. En sintonía con
Vásquez (2015), para ser maestro no basta con la buena voluntad o la vocación; es indispensable
que el maestro conozca estrategias, apropie recursos, se familiarice con autores especializados
para capacitarse en la disciplina didáctica.

Así surge la subcategoría de maestro, como instructor. Dado que una de las funciones del
docente es “brindar orientaciones” a sus estudiantes, que sean pertinentes para su formación. Las
instrucciones son el medio para indicar que deben ejecutar una acción encaminada a lograr unos
objetivos. Estas instrucciones son recurrentes en el proceder de los docentes y constituyen una
forma de guiar cada actividad.

Al respecto los docentes entrevistados señalan: "Yo hago un ejercicio que se llama ¿Qué
aprendí? Y en el que aprendí, el estudiante debe ser capaz de darme la conclusión de lo que leyó"
y añade “estrategias…hay una que yo hago antes de empezar la lectura, mientras la están
haciendo y también al terminar. La que hacemos al principio tiene que ver con un ejercicio cerca
del significado de una oración, (. . . ) yo le digo a los niños una oración, (. . . ) y les pregunto
a ellos qué significa" (R8D4AN).Otra voz, resalta la importancia que tiene la modelación del
docente y como indicar con su ejemplo la mejor forma de realizar la lectura para aprovecharla:
“Cuando veo que es una pregunta bastante confusa, lo que hago es leérsela yo mismo; después de
que yo se las leo, responden” (R9D3AN). En estos ejemplos es posible notar la intención del
docente buscando el cumplimiento de instrucciones por parte de sus alumnos, y de esta forma
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impulsa y motiva al estudiante para su constante aprendizaje, haciendo énfasis en las iniciativas
didácticas para llevar a cabo sus clases.

Así las cosas, existe una marcada preocupación, en cuanto a las actividades que realiza en el
aula para el manejo de la enseñanza de la comprensión lectora. La importancia de este aspecto
puede observarse desde el aporte de Vásquez (2015), cuando explica que “el profesor que indaga
en la didáctica e incorpora sus beneficios está en el camino de convertirse en maestro” (p.15).En
similar sentido, Maqueo (2009) nos dice que: “el profesor es una persona interesada en propiciar
un aprendizaje significativo. Debe encargarse de que los alumnos tengan expectativas sobre lo
que están aprendiendo” (p.37).

Todas estas ópticas sobre el rol del maestro lo muestran como un facilitador, que conduce a
sus estudiantes hacia nuevos conocimientos a través de diferentes prácticas. Ser un maestro
facilitador implica tener claridad sobre el contexto de sus estudiantes y la incidencia que este
puede tener en el proceso de enseñanza aprendizaje.

Se puede decir, entonces, que los docentes deben fundamentar su innovación en la continua
actualización, haciendo uso de recursos encaminados a mejorar sus prácticas y enfocando sus
esfuerzos a lograr los objetivos trazados. El instructor enseña una técnica a partir de
instrucciones precisas; frente a eso el maestro no debe limitarse a enseñar lo que el otro no sabe,
sino que debe hacer que surja en el alumno una actitud optimista y motivada frente al aprendizaje
asegurándose que las indicaciones dadas a los alumnos hayan tenido receptividad para su correcta
ejecución.

Un elemento facilitador que surge de esta categoría es la permanente demostración por parte
del maestro de cada actividad que ejecuta. De esta manera se lleva al estudiante a tomar las
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riendas de su aprendizaje. Sin embargo surge un elemento obstaculizador ya que se puede caer en
el error de facilitarle las cosas a los lectores limitando así su capacidad reflexiva y de análisis.

De otro lado, se contempla al maestro como evaluador. Surge así una subcategoría que
resalta la importancia de los procesos de evaluación en la enseñanza de la comprensión lectora.
Así, los docentes entrevistados señalan diversas formas para evaluar: “Yo manejo un concurso en
mi salón que es la declamación de poesía, me gusta mucho la poesía, entonces con los niños, lo
que hacemos es, semana a semana, todos los días lunes se les entrega una poesía o se les deja
como tarea buscar un poema, ellos deben de aprenderlo (. . . ) Lo leen, lo releen y lo deben de
recitar delante de toda la escuela" (R9D3AN). También refieren que: "con la lluvia de ideas,
antes de la lectura, en el momento de la lectura y ya para finalizar la lectura. (…) basarme en la
interpretación y sé que lo hacen cuando reconocen el tema del texto, pueden sacar la idea
principal y encuentran los personajes principales" y “ (…) Finalizando, pues puede ser que
haciendo diferentes preguntas sobre lo que ocurrió y llevarlo como a la realidad, si alguien ha
vivido algún momento, alguna situación de acuerdo a lo leído" (R8D1AN). De esta manera, es
comprensible que el maestro en el aula sea caracterizado muchas veces como figura de autoridad,
pero por encima de eso, como el encargado de conducir las actividades de aprendizaje. Para su
ejercicio, continuamente se vale de acciones cotidianas como concursos y lecturas en voz alta lo
cual evidencia la participación activa del estudiante en la construcción del conocimiento. De
acuerdo con Vásquez (2017) “La tarea es garantía para que la relación maestro-alumno se
desarrolle, evolucione” "La tarea hecha es un elemento medible que le permite al docente evaluar
un aprendizaje” (p.20).

Para los docentes entrevistados, evaluar la comprensión lectora se relaciona con la
extracción de información explícita del texto. A partir de ella, piden dar cuenta de elementos que
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son fácilmente identificables como son los personajes. También refieren la importancia de la
interpretación del texto leído para hallar la idea principal. En síntesis, los ejercicios que plantean
son contrarios a la búsqueda de la verdadera interpretación.

En este proceso de evaluación, los docentes entrevistados fueron interrogados sobre los
momentos en los que ellos evalúan la comprensión lectora. En el ejercicio lector ellos evidencian
que hay tres momentos: antes, durante y después. De acuerdo con esto, manifiestan la
pertinencia de la evaluación en cada uno de estos momentos. Empezando por la voz de un
docente entrevistado quien manifiesta que, “evaluar la lectura desde el antes está relacionado con
todos aquellos ejercicios que se refieren al antes de la lectura; preparar al estudiante para lo que
va a leer” (R13D4AN).

Otra actividad para este momento es hacer preguntas sobre los elementos que le pueden dar
pistas sobre el tema que se va a tratar. Con respecto a esto, uno de los docentes entrevistados
manifiesta que “antes de la lectura, y teniendo en cuenta el título, las imágenes o si el libro tiene
una portada, hacer preguntas respecto a lo que ahí encuentra” (R16D1AN). Pasando ahora al
segundo momento que corresponde al “durante”, uno de los docentes entrevistados considera que
es importante “crearle la necesidad al estudiante por comprender lo que viene allí escrito”
(R6D2AN). Por último, en el “después”, un docente entrevistado exalta la importancia de
“interactuar con el estudiante después de la lectura, no solo para preguntarle, sino para aclararle”
(R7D2AN). Se suma a lo anterior la voz de otro docente entrevistado, quien al respecto de la
evaluación en el último momento de la lectura, manifiesta apoyarse en unas pruebas
estandarizadas para medir el conocimiento de los estudiantes en las diferentes áreas. Respecto a
esto aporta que “ellos presentan todos los días martes a la primera hora las pruebas Milton Ochoa
y después de que las presentan, hacemos la retroalimentación de la prueba” (R9D3AN).
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Al observar estas voces es posible notar una clara intención de estructurar la enseñanza de la
comprensión lectora a partir de diferentes actividades, acordes a cada momento de la lectura; sin
embargo, se hacen evidentes algunas debilidades en el proceso evaluativo ya que se pretende
valorar un saber específico y quizá momentáneo, pero no se evidencia una evaluación formativa
olvidando que esta no es del aprendizaje sino para el aprendizaje. De acuerdo con Solé (1992),
pueden brindarse ciertas ayudas antes, durante y después de la lectura. Las ayudas previas a la
lectura, tienen que ver con establecer objetivos claros de la lectura, y hacer un análisis del texto
revisando el índice o aquellas pistas que revelen su contenido. Durante la lectura y con el
propósito de controlar su propia comprensión, identificar las ideas fuerza, así hacer uso
permanente de sus conocimientos previos. Posteriormente, después de la lectura, es importante
parar para pensar sobre lo que se leyó con el fin de fijar la información.

Lo anterior es básicamente la estructuración elemental de una lectura intencionada y con
propósitos definidos. Aunque en las voces analizadas se encuentran afinidades en ciertos
elementos, se evidencia la carencia de un elemento que se consideran fundamental como es
establecer un objetivo para lograr una lectura óptima. Sin embargo, el maestro entra a jugar un
papel de mediador en el cual, a través de la lectura se plantea un modelo en el que prevalezca una
actuación esencial en “enseñar a aprender, enseñar a pensar, forjar autonomía y desarrollar todas
las potencialidades del educando” (Tébar, 2011, p.24).El maestro debe precisar los elementos
presentes y ausentes en su propia práctica de aula y cualificar el papel del mismo.

Encontramos también como el maestro recurre a diferentes instrumentos para poder llevar a
cabo el proceso de evaluación. La intención en el uso de cada uno de ellos, queda en evidencia
cuando los docentes entrevistados expresan: “realizo una especie rúbrica que aplico a todo el
grupo para llevar a cabo una observación personal” (R7D1AN).Además de la rúbrica, otro
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entrevistado manifiesta: “manejo una rejilla que me inventé donde, en la rejilla, tengo como
varios ítems para evaluar el proceso de lectura del niño y de comprensión lectora (…) La rejilla
entonces, nos pide el título, el nombre del autor, y una pequeña biografía del autor” (R7D3AN).

En concordancia con lo anterior, cabe destacar el aporte hecho por Condemarín & Medina
(2000), quien define los instrumentos usados por los docentes entrevistados como una forma de
valoración en donde se evidencian y valoran los aprendizajes logrados para dar consistencia a los
resultados. Los dos instrumentos tienen alcances significativos en la evaluación, máxime si se
pretende alcanzar un proceso evaluativo con propósito formativo y constructivo.

Los productos tangibles que el maestro observa y analiza para ejecutar la respectiva
evaluación, varían de acuerdo a las actividades que se plantean. Los docentes, en sus esfuerzos
por encontrar las actividades adecuadas en cada proceso, diseñan actividades o recurren a algunas
elaboradas previamente, con el fin de facilitar el proceso de enseñanza de la comprensión lectora
y su posterior evaluación. Evidenciando lo anterior, un docente entrevistado manifiesta: “para
cada materia hay guías y, pues en el desarrollo de las diferentes temáticas, que la mayoría tienen
que ver con lecturas (…) se van haciendo diferentes ejercicios para conocer si el estudiante está
comprendiendo lo que está leyendo” (R7D4AN).Otro docente entrevistado, encuentra en los
proyectos un elemento que considera vital para el proceso de aprendizaje de la comprensión
lectora: “decidimos formularnos un proyecto y lo denominamos La Vega lectoescritora”
(R6D3AN).Este mismo docente también valora la producción escrita dentro del proceso de la
enseñanza de la comprensión lectora; esto se demuestra cuando afirma: “otra forma de evaluar el
texto, es cuando, por capítulo o por el total del libro, les pido a ellos que me hagan un resumen
con sus propias palabras (…) y me hacen un resumen donde sea acorde, pues tendré que volver
esa nota cuantitativa” (R11D3AN).
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Un elemento facilitador que se halla al revisar las voces de los docentes entrevistados, lo
constituye la recursividad, teniendo en cuenta la gama de actividades diferentes, de las cuales se
valen para realizar las evaluaciones. Para el caso de la lectura, a partir de guías, resúmenes y la
participación en proyectos de lectoescritura, cada docente pretende detectar fortalezas y
debilidades referentes a la comprensión. Estas actividades son muy comunes en las aulas de los
docentes y tienen como fortaleza el acercamiento a la lectura y la motivación hacia el disfrute de
la misma. Sin embargo, no parece evidente en sus respuestas una intencionalidad clara frente a
los propósitos de cada producto esperado, dado que evalúan para comprobar aprendizajes y
valorarlos cuantitativamente como requisito académico; no pareciendo entonces relevante, una
evaluación formativa que permita tomar como referente las debilidades de los estudiantes, como
punto de partida para reestructurar la enseñanza en busca de consolidar el proceso de aprendizaje.

Como consecuencia de ello se estructura un tercer hallazgo consistente en: el rol del maestro
como instructor y como evaluador y el estudiante como ejecutor, reflejan una relación
unidireccional frente a la comprensión lectora. Así las cosas, un elemento facilitador es que se
mantienen las formas de relación que tradicionalmente han caracterizado la comunicación en el
aula, el emisor (agente activo) y el receptor (agente pasivo) por otro lado un elemento
obstaculizador es que hace falta reflexionar sobre los roles que se asumen en las prácticas de
lectura en el aula, lo cual también contribuiría a enriquecer los modos de relación entre docente y
estudiante.

4.4 Propósitos de la comprensión lectora

Es importante señalar que se busca precisar los propósitos o intencionalidades que tiene el
maestro al enseñar la comprensión lectora y marcar la diferencia entre éstos y los propósitos que
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puede trazarse el lector; por tanto se entiende como propósito, la intención que se tiene para
lograr u obtener algo a futuro. En este sentido, desde cada rol, los actores que intervienen en la
enseñanza y el aprendizaje de la comprensión lectora tiene propósitos que muchas veces no
convergen o dista el uno del otro; sin embargo, constituyen una meta individual o colectiva que
condiciona las acciones y procedimientos que se ejecutan. Todas las personas tenemos gustos
distintos y diferentes formas de pensar, lo que determina, qué nos interesa, qué necesitamos leer y
lo que no nos gusta o no nos interesa leer.

Por lo anterior, emerge una subcategoría de los propósitos del educador en la enseñanza de la
comprensión lectora, los cuales están condicionados por lo que pueda lograr con sus estudiantes;
como simplemente comprender un mensaje u obtener una información implícita en un texto.
Esto queda en evidencia cuando un docente entrevistado afirma: "(…) para enseñar la
comprensión lectora debo crearle la necesidad al estudiante (…), por informarle que ahí viene un
mensaje de alguien, que puede ser formativo o no formativo y no se quede en una sola cifra, la
sola idea de descifrar la lectura sino que se interese en el contenido" (R6D2AN).En sintonía con
lo anterior, Porlan & Martín (2000) describe al profesor como el mediador indispensable entre la
teoría y la práctica educativa. Para ampliar el sentido, el punto de vista del educador está
condicionado a simplemente suplir una necesidad en cuanto a comprender un mensaje y/o
obtener información. Para ampliar el sentido, el punto de vista del educador está condicionado a
simplemente suplir una necesidad en cuanto a comprender un mensaje y/o obtener información.

Un elemento facilitador que puede detectarse, es que el docente establece los aspectos que
considera relevantes en su enseñanza. Sin embargo, este propósito se aleja del verdadero
significado del propósito de la enseñanza, el cual es abordar el texto buscando los niveles de
interpretación en su totalidad como son entender, comprender e interpretar.
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En este sentido, se configura un elemento obstaculizador ya que el docente entrevistado no
tiene clara la diferencia entre entender y comprender, porque cuando afirma que el lector
comprende, hace referencia a la habilidad o proceso mecánico para identificar información
explicita en el texto y esto es únicamente entender. Además, cuando habla de que en el texto se
puede encontrar un mensaje formativo o no formativo, no define los criterios para establecer
cuándo esos mensajes son o no apropiados para el lector. Esto puede quizá acercarse un poco al
proceso de comprensión, por cuanto podría pensarse en la invitación implícita del maestro a
analizar si lo que hay en el texto puede ser formativo o no.

Otra de las subcategorías está comprendida por los propósitos del aprendizaje de la
comprensión lectora, los cuales son determinantes para crear un pensamiento que conduzca a
observar las bondades de acceder a la comprensión de los textos. El docente se vale de
herramientas para conducir este propósito; aunque puede parecer algo complejo porque la
comprensión lectora emerge cuando el individuo pone a dialogar el texto con su contexto. Sin
embargo, los docentes entrevistados consideran como propósitos para el aprendizaje de la
comprensión lectora, que los niños tengan contacto con libros de su agrado para acceder
fácilmente a la comprensión. Al respecto una de las voces de un docente entrevistado revela que:
“cuando estamos leyendo un texto, lo utilizo mucho con fábulas puesto que son textos cortos
donde resultan ser muy motivantes para los niños, donde nos permiten conocer la moraleja para
que, a lo último, nos hace como el resumen o la enseñanza que nos deja el texto” (R7D3AN). En
el mismo sentido, otro docente entrevistado deja notar en sus prácticas que: "(...) Cuando se está
iniciando a trabajar sobre comprensión o cuando se quiere reforzar, las lecturas tienen que ser
agradables, no tan científicas, no tan aplicadas, más bien, un poco fabulescas y como actualizadas
de interés, de acuerdo a la edad en que ellos se encuentren y de acuerdo a la capacidad de
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entendimiento también. Una lectura muy científica, que no guste mucho por más que se quiera
comprender, siempre causa algunas dificultades. Una lectura que tenga algo fabulesco, que sea
agradable, que tenga que ver con ellos, que el mensaje es claro; pues se hace mucho más fácil de
entender" (R9D2AN). De acuerdo con las voces de los docentes entrevistados, se hace visible la
intención por facilitarles textos que les agraden, de tal forma que el propósito del aprendizaje de
la comprensión lectora se traduzca en acercar a los lectores a textos con los que se sientan
familiarizados, lo que supondría la comprensión del texto.

De esta forma, se nota como elemento facilitador en el establecimiento del propósito del
aprendizaje de la comprensión lectora, la intención del docente por intentar el acercamiento a los
textos desde la afinidad que puedan tener los lectores con los textos. Tomar elementos de las
historias como las moralejas, hacen pensar que acuden a referentes textuales para estimular la
comprensión. Por otro lado, establecer un propósito para el aprendizaje de la comprensión
lectora, debe ir más allá de provocar un entendimiento básico del texto.

Por consiguiente el cuarto hallazgo identificado consiste en que: todas las actividades en la
enseñanza y el aprendizaje de la comprensión están condicionadas por los propósitos que se
establezcan. Así, resulta importante trazar propósitos estratégicos para el aprendizaje de la
comprensión lectora y relacionarlos con los contenidos de aprendizaje, la selección de los textos,
las características de los estudiantes y el contexto, o como sugiere Jurado (2008), son varios los
criterios para que se seleccionen los textos, desde la estética del texto hasta su pertinencia en el
contexto. Es importante contemplar los propósitos curriculares en el aula, pero también las
necesidades que el lector tiene y que le aproximarán a su interacción con el contexto.
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4.5 Tipología textual de comprensión lectora

Esta categoría hace referencia a los tipos de texto que los docentes usan durante el proceso de
enseñanza de la comprensión lectora. La tipología textual es vista en este caso desde una óptica
según la cual un mismo texto puede ser clasificado de diferentes maneras. Al catalogar los
textos, lo importante es identificar las características predominantes. De este modo, encontramos
que los tipos de texto según su modalidad y su objetivo comunicativo son en ese orden, el
narrativo y el estético (Kaufman & Rodríguez, 1993).

Se puede decir que los textos narrativos son elementales en el proceso de lectura en el aula o
las instituciones educativas y más aún, teniendo en cuenta que los docentes entrevistados están a
cargo del grado tercero de primaria, pues es allí donde les llama la atención este tipo de texto.

La función del texto narrativo es contar o narrar hechos. Con relación a este tema los
entrevistados dicen: “Realizando permanentemente lecturas individuales y en voz alta, ya sea de
cuentos, de novelas o textos de interés” (R6D1AN). Así lo anterior, puede decirse que la
tendencia en cuanto a los tipos de texto se dirige hacia los cuentos y novelas ya que por su
estructura y fácil comprensión, representan alternativas importantes en el trabajo escolar.
Reforzando lo anterior, Jurado & Bustamante (1994) nos dicen que “Es importante que los
estudiantes tengan acceso a géneros de diferente tipo: narrativo, argumentativo, expositivo,
dialogal, pues se trata de las formas discursivas que circulan en los diferentes ámbitos sociales de
la cultura” (p.9).Lo anterior nos ilustra acerca de la trascendencia del género narrativo en cuanto
al contexto del lector; intrínsecamente puede suponerse que la intención del docente al
proporcionar este tipo de texto, es vincular al lector con su cotidianidad o con elementos que le
sean familiares, además de generarle un acercamiento hacia la lectura a partir de su gusto por este
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tipo de texto. En concordancia con lo anterior, es una fortaleza de los docentes procurar que sus
clases se lleven a cabo buscando la cercanía de los lectores con el texto pensando siempre en los
gustos que pueda tener el lector

Teniendo en cuenta lo anterior, un hallazgo importante consiste en la arraigada cercanía a las
prácticas tradicionales en las aulas, con una aparente desatención respecto de la relevancia de
otros tipos de texto.

Otra subcategoría está comprendida por los textos estéticos, cuya función es crear belleza,
transmitir sentimientos, crear una nueva visión del mundo. La estética es muy importante ya que
estimula al lector generándole diversas emociones cuando lee. Así, encontramos que a los
docentes les gusta trabajar la comprensión lectora haciendo recitales y declamaciones dirigidas a
toda la comunidad. Esto queda en evidencia con la voz de un docente entrevistado quien afirma:
“manejo un concurso en mi salón que es la declamación de poesía, me gusta mucho la poesía,
entonces con los niños, lo que hacemos es, semana a semana, todos los días lunes se les entrega
una poesía o se les deja como tarea buscar un poema, ellos deben de aprenderlo, lo leen, lo releen
y lo deben de recitar delante de toda la escuela” (R9D3AN). No debemos perder de vista que
estas actividades se realizan porque, como lo dice el docente, a él le gustan. Otro de los docentes
entrevistados dice: “Los cuentos, las lecturas de comedia y las lecturas de aventura, las hemos
utilizado con los chicos” (R9D1AN). Así evidenciamos que ellos utilizan diversos recursos
literarios como un medio para enseñar a comprender. Siguiendo el planteamiento de Jurado &
Bustamante (1994), “Si los estudiantes tienen contacto desde temprana edad con obras de cierta
elaboración estética, será posible pensar en lo que se denomina el desarrollo del sentido estético”
(p.10).Así las cosas, puede decirse que resulta una fortaleza de los docentes consiste en su
capacidad de acercar al lector a textos con cierto valor estético, que les permita el disfrute de los
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mismos. Si el docente facilita el acercamiento a textos con buen nivel de elaboración, se puede
esperar que a futuro, los lectores tengan criterio en la escogencia de sus lecturas y por ende,
mayor disfrute del acto de leer. De otro lado, resulta comprometedor establecer actividades a
partir del gusto particular del docente, y más si se quiere trabajar desde lo estético de los textos;
es justamente la posibilidad de enseñar a los niños otras posibilidades de lectura sin pretensiones
impositivas.

Así, como un último hallazgo, encontramos que por el carácter subjetivo de lo estético, la
visión personal del docente puede constituirse en una oportunidad para diversificar y enriquecer
el espectro de alternativas de lectura de los estudiantes. Las iniciativas de los docentes para
vincular nuevos tipos de textos en sus prácticas cotidianas, consolidan esa posibilidad, por lo que
la inclusión de textos diferentes y novedosos pueden ser determinantes en las prácticas de lectura.

En la entrevista que se realizó a los docentes, se indagó sobre las estrategias y en especial
sobre la predicción y verificación; ellos manifestaron desconocer la estrategia. Sin embargo, los
docentes si se refieren a estrategia y la usan indistintamente para referirse a actividades que
realizan, rutinas en el aula, hábitos y técnicas.

Así, se produce un nuevo hallazgo consistente en que los docentes no consideran la
predicción y la verificación como una estrategia, el cual confirmó la necesidad de esta
investigación y también se constituyó en una motivación para que grupo investigador planteara
una propuesta pedagógica a partir de los elementos facilitadores, los hallazgos y los resultados
del proceso de observación participante; en torno a una experiencia vivida de un taller realizado
por el equipo de investigadores sobre la estrategia metacognitiva de la predicción y la
verificación y los presupuestos epistemológicos de la investigación.
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Todo lo anterior da sentido a la propuesta pedagógica denominada “Me anticipo, comprendo
y aprendo: una estrategia que da sentido a los textos”, que se constituye en una herramienta para
que los docentes puedan desarrollar la comprensión lectora.

4.6 Propuesta pedagógica para fortalecer la enseñanza de la comprensión lectora.

ME ANTICIPO, COMPRENDO Y APRENDO.
Una estratega que da sentido a los textos.
Introducción

Apreciados Maestros: Presentamos para ustedes una propuesta pedagógica que surge a partir
de la investigación titulada: “La predicción y verificación como estrategia metacognitiva para la
enseñanza de la comprensión lectora en una institución educativa rural de Yopal, Casanare” en el
marco del programa de Becas para la Excelencia del Ministerio de Educación Nacional, en
convenio con la Maestría en Docencia, de la Universidad de La Salle. Esta iniciativa, se
construye con base en una experiencia significativa vivida con docentes que estuvieron
dispuestos a participar, para el desarrollo de la comprensión lectora de sus estudiantes, y estamos
invitándolos a ustedes, docentes que están interesados por mejorar constantemente su práctica
pedagógica.

Si bien la experiencia se realizó en un contexto específico, de allí se tomaron aportes que
permitieron estructurar esta propuesta con el fin de adaptarse a diferentes contextos, ya que ésta
pretende llegar a las aulas de primaria del sector rural o urbano.
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Esta propuesta está basada en una estrategia metacognitiva que les mostrará las bondades de
predecir antes, durante y después de la lectura. Es una invitación para disfrutar de la lectura y
aprovechar de ella todo cuanto pueda brindar, creando ambientes agradables y lúdicos que
faciliten la interacción con sus estudiantes.

A continuación se presenta la base teórica que fundamenta la propuesta y que permitirá
entender sus alcances. Será una motivación adicional para poder aplicarla en sus aulas teniendo
presente que pueden adaptarla y enriquecerla acudiendo a los fundamentos que se ofrecen.
Posteriormente se describen los presupuestos para encaminar la propuesta y, posteriormente, se
describen las fases y momentos en los que se desarrolla.

4.6.1 Presupuestos epistemológicos.

Esta propuesta se plantea desde tres ángulos, (ver figura 4.2). Al atender tales aspectos se
acentúa la importancia de aplicar herramientas metodológicas en torno a la enseñanza de la
comprensión lectora en niños de básica primaria.

1. Sociocultural
2. Estratégico

3. Pedagógico

Figura 4.2 Representación de los presupuestos epistemológicos de la propuesta pedagógica.
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La importancia de contemplar la lectura desde el ámbito sociocultural radica en entender la
trascendencia de la articulación entre los saberes propios del lector, cómo puede usarlos en su
interacción social y también debe tenerse presente que a través de la lectura se forma la identidad
cultural. La lectura evoluciona y se transforma en sus usos, de acuerdo a las necesidades y
exigencias del entorno cultural y las formas de conocimiento de la sociedad.

Antes que el educando inicie la formación escolar, su desarrollo cognitivo se debe a las
interacciones en el seno de su hogar y el medio que lo rodea. Estas interacciones le permiten al
infante desarrollar el pensamiento en torno a la cantidad de información que procesa en su
cerebro. A mayor cantidad de información pertinente a su edad, mayor va a ser su desarrollo
cognitivo y el éxito en la escuela. Por consiguiente, el medio que rodea al niño es influyente en
su desarrollo y los conocimientos que se consideran previos cuando llega a la escuela, son la base
del nuevo conocimiento y permiten ampliar su aprendizaje pertinentemente en la etapa escolar.
Esto fue llamado por Vygotsky (1979) “zona de desarrollo próximo” (p.89)

En cuanto a lo estratégico, se reconoce que los docentes realizan en el aula diversas
actividades tendientes a lograr que los educandos comprendan los textos. Sin embargo, es
necesario que ellos afinen los saberes que tienen y apliquen estrategias concretas para mejorar y
fortalecer la lectura. En tal sentido, el rol del docente en la enseñanza de la comprensión lectora
es fundamental, ya que implica enseñar a pensar y requiere por tanto apropiar estrategias
cognitivas y metacognitivas, que posibiliten la formación de lectores con pensamiento
comprensivo, reflexivo y capacidades para enfrentar los retos del mundo globalizado. Es
importante recordar que las estrategias son operaciones cognitivas que el lector activa en los tres
momentos de la lectura (antes, durante y después) y no son exclusivas de un solo momento.
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En lo pedagógico, es significativa la labor del docente, para hacer del aprendizaje una
experiencia de enriquecimiento personal, social y cultural; siendo de gran relevancia el proceso
de comprensión en el aprendizaje continuo del ser humano. No obstante, se hace necesario que el
docente en su praxis reflexione sobre sus concepciones acerca de la lectura, la comprensión
lectora y el desarrollo de sus prácticas de aula. Estos procesos se consideran fundamentales para
que el maestro los construya en el interior del aula y esté actualizado a las expectativas y
necesidades de aprendizaje en la sociedad moderna. En la mayoría de casos los docentes de
primaria necesitan saber la enseñanza de la comprensión lectora; por este motivo el taller es un
recurso de enseñanza para todos los docentes; también se considera una competencia del docente
ser un lector crítico, porque ejerce su labor de la misma forma.

Reflexionar sobre la innovación debe ser nuestra tarea diaria para alimentarnos como
docentes de la expectativa de cambio en nuestras aulas; encontrar nuevas formas de enseñanza
que nos permitan estar a la vanguardia, no sólo para cumplir las exigencias institucionales sino
para encontrar satisfacción personal en nuestro desenvolvimiento profesional.

4.6.2 Presupuestos didácticos.
Los presupuestos que a continuación presentamos y que dan sentido al diseño de la
propuesta pedagógica, representada en un taller de comprensión lectora, se fundamentan
en los aportes de varios autores como Cassany (2006), Chartier (1993), Lerner (2001),
Mata, Núñez & Rienda (2015), Vásquez (2015), Dubois (1991), Gaskins & Elliot (1999)
y Maqueo (2009).
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Leer para aprender.
Hoy en día, la lectura constituye una fuente inagotable de conocimiento, proceso que se
inicia a temprana edad cuando conoce las primeras letras, sus sonidos y las combinaciones que
entre ellas forman palabras y que le dan significado a lo tangible, tiene como propósito
generalizado entre quienes se dan a la tarea de enseñarlo, proporcionar elementos suficientes
para que, a partir de la lectura, logren aprender lo que el contexto les demanda. Como lo afirma
Chartier (2010) “Leer es el instrumento imprescindible sin el cual aprender es imposible” (p.2)

Aunque existe la conciencia de que se puede aprender de otras formas, a través de la lectura
es posible viajar a través de espacios y del tiempo. Es por esto que en las aulas los libros son un
recurso esencial para ilustrar de diversas formas todo cuanto pueda interesar o serle útil a la vida
de los niños; de esta forma, se considera que los niños muchas veces acuden a los textos para
encontrar saberes nuevos que le representen ideas y pensamientos significativos.

Leer para comprender.
En la actualidad los docentes debemos asumir la lectura como una práctica social y cultural,
para que de esa manera podamos orientar la enseñanza no solo hacia la memorización de
contenidos, sino también hacia la comprensión de las transformaciones socioculturales en las que
se encuentran inmersos nuestros estudiantes; teniendo en cuenta, que aparte de leer textos
impresos también leemos el contexto y las nuevas tecnologías que han surgido en el mundo
moderno.

Por lo tanto, leer para comprender es uno de los objetivos propuestos en la escuela, donde se
requiere que los maestros implementemos el uso de estrategias que permitan fortalecer la
comprensión lectora. Entre estas estrategias encontramos la predicción y la verificación que es la
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capacidad que tiene el lector para adelantarse a lo que ocurrirá en la lectura, haciendo uso de sus
conocimientos previos y las diferentes pistas que le proporciona el texto para formular hipótesis
que posteriormente podrá verificar o rechazar, teniendo en cuenta que también cuando se descarta
o rechaza una hipótesis hay comprensión.

Leer por placer.
Se propone abordar la lectura de forma placentera, entendiendo que en los ambientes
escolares se crean los primeros espacios de interacción entre el lector y el texto. Así pues, el rol
del maestro como mediador, juega un papel importante despertando el gusto y placer por leer; de
esa manera, las intenciones con que el lector se acerca al texto, serán las que definan un objetivo
que le permita disfrutar de la lectura y, por lo tanto, adquirir nuevos conocimientos.

En la escuela, se debe promover la lectura por placer acercando a los estudiantes a lecturas
agradables y de su gusto personal, teniendo en cuenta que para algunos estudiantes éste es el
único lugar donde se tiene la posibilidad de vivir experiencias inolvidables a través de la lectura.
Por lo anterior, la lectura no se debe imponer, sino motivar al goce y placer de leer. Esto solo lo
podemos lograr los maestros cuando entendemos que los tiempos han cambiado y que existen
nuevas formas de enseñar y de aprender.

Leer para escribir.
Se propone enseñar a leer para escribir, porque desde la lectura se da inicio a la identificación
del código escrito; además cuando leemos enriquecemos el vocabulario y adquirimos nuevos
conocimientos, lo que nos facilita el proceso de escritura. Por otra parte, leer permite reconocer
la estructura de los textos y así tener la oportunidad de crear diferentes producciones textuales.
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Leer para escribir, pretende que al desarrollar prácticas de escritura se tenga previsto un plan
que permita establecer un propósito; leer de forma profunda, pensar y volver sobre el texto,
subrayar, organizar la información. Luego, se debe evaluar y revisar con el fin de mejorar lo
escrito.

Leer para participar en comunidad.
Ejercer ciudadanía en una sociedad globalizada, consumista, marginada y excluyente, es tal
vez uno de los retos más grande que enfrenta hoy día la escuela y sus prácticas pedagógicas en el
aula. Convirtiéndose en todo un reto para el proceso de formación de identidad cultural, respeto
por la diversidad, construcción de democracia y sentido de pertenencia en cada una de las
comunidades en dónde desarrollamos nuestra práctica docente. Cuando se lee se reconocen las
diferentes interacciones sociales, se reconoce al otro, amplía su conocimiento y lo coloca al
servicio de los demás.

Así las cosas, un buen ejercicio de lectura debe sugerir que se lea a partir del contexto
inmediato en dónde se encuentran nuestros estudiantes, para generar espacios de reflexión y
desarrollo de pensamiento crítico, pilares fundamentales para el proceso de construcción de
democracia, libertad, soberanía, identidad y cultura ciudadana, valores que requieren las
generaciones actuales, para comprender su papel activo dentro de la sociedad.

El desafío de leer en comunidad implica hacer de las aulas un espacio privilegiado para
disfrutar con los demás y construir sentido entre todos los lectores. Dar a los niños la
oportunidad de esa interacción, es brindarle herramientas para que entienda la importancia de
construir significados desde lo colectivo; esto le ayuda a valorar otros pensamientos
permitiéndole además la posibilidad del diálogo para validar su voz y la de los demás.
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4.6.3 Presupuestos metodológicos.

Esta propuesta se estructura a través del taller, el cual se fundamenta en los aportes de
(Vásquez, 2015), quien plantea unas características esenciales enunciadas a continuación:
Mimesis, orientada a la imitación, es un aprendizaje por medio del modelaje; Poiesis,
relacionado con la creación y producción; Techné, es decir, la destreza del manejo de técnicas;
Instrumentum, cada taller cuenta con las herramientas y los útiles necesarios para su desarrollo;
Metis, esto apunta a la inteligencia práctica poniendo el conocimiento al servicio de una obra;
Ritus, o disposición de un espacio adecuado para el taller (proxémica);Corpus, es el gesto del que
enseña (kinésica).Dichas características son indispensables en la concepción del taller,
convirtiéndolo en un aliado en el proceso de enseñanza aprendizaje.

Así las cosas, es pertinente diseñar un taller de comprensión lectora porque cuenta con las
características necesarias para desarrollar la propuesta pedagógica. Es una forma de enseñar a
través del ejemplo o de la demostración que busca ser recursivo, hábil y práctico a la hora de
hallar la solución. No es algo improvisado para salir del paso, por el contrario requiere una
cuidadosa planeación, seleccionando los materiales y teniendo presente los improvisos que
puedan surgir, de lo contrario sería preparar una receta deseada sin los ingredientes necesarios.
Pretende además de realizar una tarea propuesta, trasformar las estructuras del pensamiento y
toma decisiones en cuanto a las herramientas necesarias para tal fin. Además el maestro se
retroalimenta con el proceso para hacerlo una oportunidad de crecimiento bidireccional y una
excusa para aclarar posibles dudas guiadas en la construcción colectiva del conocimiento.
(Vásquez, 2015).
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A continuación se presenta el desarrollo de la propuesta pedagógica basada en autores como
Condemarin & Medina (2000), para la elaboración y el uso de contenidos en el taller. En cuanto
a las estrategias de enseñanza y aprendizaje se siguen las fases propuestas por Díaz Barriga &
Hernández (2010), de acuerdo con el propósito de fortalecer la enseñanza de la comprensión de
textos del entorno sociocultural, consta de tres fases organizadas en tres momentos cada una (ver
figura 4.3).

Figura 4.3 Representación de las fases de enseñanza y aprendizaje de la estrategia.

Las imágenes de los niños y niñas que se encuentran dentro de la propuesta tienen el
consentimiento de los padres de familia para su publicación, siendo para fines meramente
educativos y sin revelar sus nombres en el documento para preservar su identidad. El formato del
consentimiento (ver anexo 6).
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ME ANTICIPO, COMPRENDO Y APRENDO

UNA ESTRATEGIA QUE DA SENTIDO A LOS TEXTOS

Propósitos
* Desarrollar la estrategia de predicción y verificación, para
mejorar el proceso de la comprensión lectora en los niños del
grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño.
* Mediante la estrategia de predicción y verificación se busca que
los niños y niñas tengan herramientas que les permita abordar la
lectura de forma provechosa para su aprendizaje, usar los saberes
previos como requisito para hacer una continua predicción en
textos de uso frecuente e interpretar asertivamente el mensaje
que, para este caso, conlleva a la reflexión de algunos valores.

Eje transversal: convivencia y valores
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PRIMERA FASE.
DIVERSIDAD TEXTUAL

Propósito didáctico:

Identificar los saberes previos en
torno a la diversidad textual mediante la revisión a vuelo de pájaro.

SABERES
PREVIOS.
Conocimientos que
el lector tiene del
mundo.

REVISIÓN A VUELO
DE PÁJARO O LECTURA
PANORÁMICA.
Fijación de las

pistas textuales.

Insumos: Salón, mobiliario, Video Beam (opcional), amplificadores de
sonido (opcional), libros de la biblioteca viajera, cuentos de valores (Pedro
Pablo Sacristán), Cuentos clásicos para leer, colección el gran viaje a la lectura,
cuentos de los Hermanos Grimm, cartas, historietas, noticias; útiles escolares de
los estudiantes, cartulina, marcadores de colores, papel craft, tijeras, pegante,
cinta.
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Momento 1.Antes. Galería de textos

Figura 4.4 Registro fotográfico de la galería textual

El salón estará acondicionado para la actividad, facilitando el
contacto con los textos, ya que están ingresando a una galería, donde
encontrarán diversas clases de texto.

Dentro de lo que pueden

observar hallarán frases alusivas a la lectura, cartelera de bienvenida
a la estrategia y carteles en blanco donde se puede registrar los
aportes en cada momento de la sesión. Antes de ingresar al salón se
le entrega a cada niño un distintivo como símbolo de la actividad que
van a realizar (una lupa) Esto le permitirá de forma simbólica
identificar la estrategia.

Al ingresar al salón se les explica que

encontrarán varios libros con características diferentes, los cuales
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podrán observar y manipular.

El preámbulo de las actividades será

una serie de preguntas que evidencien:

¿Qué les
gusta leer?

¿Con qué
frecuencia
leen?

¿Qué se les
dificulta
leer?

Con
estas
preguntas se logrará
identificar los gustos
de los niños en cuanto
a los textos.

Momento 2.Durante. Aprovechando pistas.

Figura 4.5 Registro fotográfico del inicio y presentación de la estrategia.

En este momento se guía a los niños para que seleccionen un texto sin
que lo lean detenidamente sino haciendo “revisión a vuelo de pájaro.
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Esta

revisión

consiste

en

observar

el

libro

superficialmente

deteniéndose un momento en las pistas como son los títulos e
imágenes.

De la anterior revisión el lector lanzará sus primeras

predicciones,

basándose

en

los

aspectos

relevantes

que

pudo

identificar.
Posteriormente se realizará la lectura detenida del texto para
verificar las predicciones hechas.

Los lectores comentarán de

manera abierta, para toda la clase, cada una de las apreciaciones que
realizaron respecto al ejercicio en una sesión de diálogo grupal, la
cual debe ser guiada por el docente.
preguntas

que

motiven

participación de todos.

tal

diálogo,

Para ellos se valdrá de

buscando

en

lo

posible

Lanzarán predicciones como respuesta a las

siguientes preguntas:

¿Por qué
escogió ese
texto?

¿Qué le llama
la atención
del texto y
por qué?

la

¿Ya conocía el
texto?

Esta actividad les
permite indagar sobre sus
propios intereses, qué los
motiva
a
realizar
elecciones textuales, qué
temas reconocen y qué
tanto saben sobre ellos.
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Momento 3.Después. Ejercicio de modelación.

Figura 4.6 Registro fotográfico del modelamiento de la estrategia

Con el ejercicio de modelación se busca hacer consciente al
estudiante de que existe una intención del autor frente al texto. De
igual

forma,

que

ellos

aprovechan

las

pistas

conocimientos previos para abordar el texto.

textuales

y

los

Luego, se hace el

ejercicio de predicción con una lectura de la galería por parte del
docente como ejercicio de modelación en el cual, durante la lectura,
se les va indicando las pistas con las que lanzarán sus primeras
hipótesis y finalmente, se hace la verificación de sus predicciones.

Ejemplo:
El docente hace la lectura de un texto que escogen dentro de la
galería textual haciendo pausas en su lectura y formulando preguntas.
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(El docente dice: voy a leer el título… allí dice…)
Libro titulado: “Una excursión al campo”
(Se hace referencia al porqué se escogió la estrategia)
Se les pregunta a partir del título: ¿de qué tratará la historia?
Los niños pueden responder: de animales, de un paseo, árboles,
entre otras.
Luego se les muestra la imagen y se les pregunta: ¿de qué tratará
la historia?
Los niños pueden responder: un zorro va de paseo al campo; un
zorro y sus amigos van a hacer un almuerzo.
Luego el docente hace la lectura del primer párrafo y lanza
preguntas como:
- ¿quién vivirá debajo de un montón de tierra? Los niños pueden
responder: la hormiga, el topo.
- ¿qué crece en ese campo? Los niños pueden responder: trigo.
¿quién vive en el gallinero? Los niños pueden responder: las gallinas
y el gallo.
Todo lo anterior se hace para que los niños descubran las pistas
textuales como el título y las imágenes y, a partir de ellas pueda
formular preguntas y lanzar predicciones.
(Al realizar la lectura, mientras se ejemplifica se va evaluando si
los estudiantes están comprendiendo, finalmente se retroalimenta)
DESPUÉS DEL TALLER: Sistematización y análisis de los resultados del taller.
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SEGUNDA FASE.
APLICANDO LA
ESTRATEGIA

Propósito didáctico:

Reconocer y definir los valores

relacionados en el cuento “Torito Chispa Brava”

Materiales: Salón, mobiliario, Cuentos de valores: Torito Chispa
Brava, El espejo estropeado, Origen de la felicidad y Ya no aguanto
más (Pedro Pablo Sacristán): cartulina, marcadores de colores, papel
craft, tijeras, pegante y cinta.
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Momento 1 Antes. Explicación de la estrategia.

Figura 4.7 Registro fotográfico de la participación activa grado tercero, sede central.

Al empezar la sesión se les explicará a los niños las características
de la estrategia de predicción y verificación mediante las siguientes
preguntas:

¿Qué
estamos
trabajando?

¿Cómo se
llama la
estrategia?

¿Para qué
usamos la
estrategia?

Las preguntas
se orientan hacia
la apropiación de
la estrategia de
predicción y
verificación.
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Luego de que se familiaricen con ella se hará un recuento de cómo
utilizar los elementos de la estrategia como son: las pistas textuales,
título e imágenes.

Momento 2 Durante. Aplicación de la estrategia

Figura 4.8 Registro fotográfico de la lectura del cuento “Torito Chispa Brava”

Para este momento se entrega el cuento “Torito chispa brava” y
después de observar la estructura, título e imágenes del texto, se
les pide que respondan las siguientes preguntas: a partir de la forma
como está escrito el texto (ver figura 4.9)

Se pretende activar los
conocimientos previos para que a
partir ellos y de las pistas textuales
lancen sus primeras predicciones.

118
EL TORITO CHISPA BRAVA
(Pedro Pablo Sacristán)

PRIMER MOMENTO

A partir del
título ¿de qué
tratará el texto?

A partir de la
imagen ¿de qué
tratará el texto?

Pista textual “Título”
Habilidades de
pensamiento o actitud
creativa

Pista textual “Imágenes”
Habilidades de
pensamiento o actitud
Creativa

Predicciones sobre la
estructura textual.

A partir de la estructura,

SEGUNDO MOMENTO

EL TORITO CHISPA BRAVA
(Pedro Pablo Sacristán)

¿Qué tipo de texto es?

E1 Cuento.
E2 Historia.
Pista textual “Estructura del texto”
Habilidades de relación textual

E3 Leyenda.
E4 Historieta.

¿Por qué se llamará Torito
Chispa Brava?

Predicciones y/o
verificaciones sobre el
texto.
E1 Porque es una chispa



Trasversalidad

E2 Porque es malgeniado.
E3 Porque está furioso.
E4 Porque se prende con nada.

¿Cuál cree que era la intención
de Daniel al contarle la historia
de Torito Chispa Brava?




Los conocimientos previos
siempre están presentes
Corrobora o rechaza sus
predicciones (comprensión)
Énfasis en ¿Qué estamos
aprendiendo?

Predicciones y/o
verificaciones sobre el
texto.
E2 Que el torito Chispa Brava
hacía algo para que no lo
molestaran y Daniel quería ayudar
a Roque con ese ejemplo.
.

Roque estaba llorando en el patio. Algunos de sus compañeros se habían
estado metiendo con él, como hacían frecuentemente, y no había nada que le
diera más rabia. Pero por mucho que les dijera, gritara o amenazara, no
dejaban de hacerlo. Su amigo Daniel, que lo había visto todo, se acercó y le
dijo:
- Si quieres que no te vuelva a ocurrir eso, tendrás que llegar a ser como El
torito
Chispa
Brava.
¿Te
cuento
su
historia?
¡Sí!
- Chispa Brava era un toro de lidia que una vez pudo ver una televisión desde
el prado. Televisaban una corrida de toros, y al ver cuál iba a ser su final, dedicó
el resto de su vida a prepararse para aquel día, el de su corrida. Y no tardó en
llegar.
Cuando salió a la plaza, recibió un primer puyazo en el lomo. Era muy doloroso,
y sintió cómo su sangre de toro le pedía a gritos venganza. Pero él sabía lo que
tenía que hacer, y se quedó inmóvil. Pronto apareció el torero provocándole
con su capote al viento y su traje rojo. Volvió a sentir las mismas ganas de
clavarle los cuernos bien adentro, pero nuevamente, tragó saliva y siguió
quieto. No importó que siguieran tratando de animar al torito con puyas,
banderillas y muletas: siguió tan quieto, que al cabo de un rato, toda la plaza
estaba silbando y abucheando, hasta que decidieron cambiar de toro, porque
resultó el toro más aburrido que se recuerda. Así que Chispa Brava fue
devuelto a su prado para seguir viviendo tranquilamente. Y nunca más
trataron de torearle, porque todos sabían que claramente no servía para las
corridas.
- ¿Y eso que tiene que ver conmigo? - preguntó Roque.
- Pues todo. A Chispa Brava le llevaron a una plaza de toros porque querían
divertirse a su él. Cuanto más hubiera respondido al capote y las banderillas,
más se habrían divertido, y no habrían parado hasta terminar la corrida. A ti te
pasa lo mismo con esos aprovechados. Se divierten contigo porque ven lo
mucho que te enfadas, y eso les hace una gracia macabra. Pero si hicieras
como Chispa Brava, y no respondieras a nada, se aburrirían y buscarían a otro,
o se irían a hacer algo que les resultase más divertido.
Roque no terminaba de creérselo. Pero en los días siguientes trató de hacer
caso a Daniel. Le costó mucho hacerse el indiferente las primeras veces que se
reían de él, pero no fueron muchas, porque todo resultó como había dicho
Daniel, y en unos pocos días, los aprovechados habían encontrado cosas más
divertidas que hacer que meterse con Roque.
Grupo Investigador: Elver Favith Correa López, David Andrés Forero
Zapata y Rocío Vergara Silva. Tutora. Pdh. Mirta Yolima Gutiérrez Ríos.

FIGURA 4.9 Gráfica de cuento “Torito Chispa Brava” con estructura explicativa
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Se realizará lectura dirigida por párrafos teniendo en cuenta los
momentos del cuento para que realicen el proceso de predicción
durante la lectura.

Después de leer el inicio del cuento se hace

una pausa y se realizan las siguientes preguntas.

¿Por qué cree
que estaba
llorando Roque?

¿Cuál cree que
es la intención
de Daniel al
contarle la
historia de Torito
Chispa Brava?

Se reanuda la lectura de la segunda parte del cuento y a
continuación las preguntas:
¿De qué le
puede servir a
Roque que su
amigo Daniel le
contara la
historia?

¿Cómo cree que
terminará el
cuento?

Al finalizar la lectura se conduce la verificación y/o descarte a
partir de las predicciones que realizó al inicio. De esta forma
comprobará si sus predicciones se cumplieron o no. Las
predicciones que cada niño haga se registran visiblemente en
carteleras.
Se confirmaron las predicciones?
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Figura 4.10 Consignación de predicciones hechas por los estudiantes.

Las predicciones al ser confirmadas o
rechazadas acercan a la comprensión textual.

Momento 3 Después. Comprensión textual.
Se direccionarán las
acciones positivas y
negativas de los personajes
encaminándolas a los
valores.

Teniendo presente la temática manejada en el cuento se orientarán
las reflexiones a partir de la siguiente pregunta:
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De la lista de valores ¿cuáles cree que se reflejan en el cuento?
 Autocontrol
 Amistad
 Tolerancia
Para ayudar a la comprensión del significado de los valores
trabajados en todas las lecturas, en el salón estará visible un árbol
de valores con la definición. Se recogerán las observaciones de cada
uno de los participantes para dar inicio a la interpretación propiciando
el

avance

en

sus

procesos

metacognitivos

a

partir

de

las

observaciones del docente.
Finalmente guiamos a los niños para que realicen el mismo proceso
de la estrategia con un nuevo cuento (El origen de la felicidad) pero
que la desarrollen junto a los padres de familia o un adulto, con los
siguientes propósitos:
* Involucrar a la familia en la lectura.
Ampliar el campo de acción de la
verificación.

estrategia

predicción

y

Trabajar los valores que se deben desarrollar tanto en la escuela
como en casa.
Contar con el apoyo de la familia en torno al proceso de enseñanza
aprendizaje.

122

El origen de la felicidad
(Pedro Pablo Sacristán)

Había una vez un niño que era muy feliz, aunque no tenía muchos juguetes
ni dinero. Él decía que lo que le hacía feliz era hacer cosas por los demás, y
que eso le daba una sensación genial en su interior. Pero realmente nadie le
creía, y pensaban que no andaba muy bien de la cabeza. Dedicaba todo el día
a ayudar a los demás, a dar limosna y ayuda a los más pobres, a cuidar de los
animales, y raras veces hacía nada para sí mismo.

Un día conoció a un famoso médico al que extrañó tanto su caso, que
decidió investigarlo, y con un complejo sistema de cámaras y tubos, pudo
grabar lo que ocurría en su interior. Lo que descubrieron fue sorprendente:
cada vez que hacía algo bueno, un millar de angelitos diminutos aparecían
para hacerle cosquillas justo en el corazón.
Aquello explicó la felicidad del niño, pero el médico siguió estudiando hasta
descubrir que todos tenemos ese millar de angelitos en nuestro interior. La
pena es que como hacemos tan pocas cosas buenas, andan todos aburridos y
desocupados.
Y así se descubrió en qué consiste la felicidad, y gracias a ese niño todos
sabemos qué hay que hacer para llegar a sentir cosquillitas.
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TERCERA FASE.
APROPIANDO LA
ESTRATEGIA

Propósito didáctico:

Apropiación y aplicación de la
estrategia predicción y verificación para la comprensión de un texto
específico.
Materiales: Salón, mobiliario, Cuentos de valores: La silla, Torito Chispa
Brava, El espejo estropeado, Origen de la felicidad y Ya no aguanto más (Pedro
Pablo Sacristán): cartulina, marcadores de colores, papel craft, tijeras, pegante
y cinta.

Momento 1 Antes. Afianzando la estrategia.
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Con el fin de afianzar y apropiar la estrategia se realizan las
siguientes preguntas:

¿Qué
estrategia
estamos
aprendiendo

¿Cómo la
hemos
usado?

¿Qué
elementos
importantes
tiene la
estrategia?

¿Por qué es
importante la
estrategia
predicción y
verificación?

Para finalizar esta contextualización se les pide que escriban en
hojas, de qué forma podría usar la estrategia cuando se lee un
cuento.

Momento 2 Durante. Ejercitando la estrategia.

Se escoge un nuevo cuento (Ya no aguanto más) para realizar todos
los pasos de la estrategia.

En esta oportunidad el docente hará una
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primera lectura en voz alta para que los niños identifiquen el texto,
luego, los estudiantes con texto en mano harán seguimiento a la
lectura en un formato previamente establecido (ver anexo 7) cuyos
criterios son:

* Formulación de predicciones en cada momento de la lectura.
* Identificación de las pistas en el texto.
* Verificación de las predicciones durante la lectura.
* Relación de las primeras hipótesis con el sentido ya verificado
del texto.
Ya no aguanto más
(Pedro Pablo Sacristán)

Había una vez dos puertas en la misma casa. Una era una bella puerta de salón, mientras que la
otra era una puerta de baño del montón, pero en lo que coincidían ambas era en que llevaban una vida
de perros. La casa estaba llena de niños traviesos y descuidados que no dejaban de darles portazos
y golpes día tras día.
Cada noche, cuando todos dormían, las puertas comentaban su mala fortuna, pero mientras la puerta
de salón se mostraba siempre harta y a punto de explotar, la puerta de baño la tranquilizaba
diciendo:
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- No te preocupes, es normal; son niños y ya aprenderán; aguanta un poco y verás cómo todo
cambiará a mejor.
Y la puerta de salón se calmaba por algún tiempo. Pero un día, tras una gran fiesta en la casa llena
de golpes y portazos, explotó diciendo:
"Ya está bien. No aguanto más. Al próximo portazo que me den, me rompo y se van a enterar de lo
que es bueno.
No hizo caso de las palabras de la otra puerta, y cuando al día siguiente recibió su primer golpe, la
puerta del salón se rompió. Aquello causó un gran revuelo y preocupación en la casa, y los niños
fueron advertidos para tener más cuidado, lo que llenó de satisfacción a la puerta, que saboreaba su
venganza.
Pero pasados los primeros días de problemas, los dueños de la casa se hartaron de la incomodidad de
tener una puerta rota. Sin embargo, en lugar de arreglarla, decidieron cambiarla, así que sacaron de
su sitio la antigua puerta y sin ningún miramiento la abandonaron junto a la basura. Entonces la bella
puerta de salón se lamentó de lo que había hecho, pues por no haber aguantado un poco más, ahora
se veía esperando a ser convertida en serrín, mientras que su amiga, la vulgar puerta de baño, seguía
en su sitio y además era tratada con más cuidado. . .
Afortunadamente, la puerta de salón no acabó hecha serrín, porque un hombre muy pobre la
descubrió junto a la basura y aunque rota, le pareció la mejor puerta que podía encontrar para su
pobre casa; y la puerta fue feliz de tener otra oportunidad y volver a hacer de puerta, y de aceptar
con agrado las incomodidades de un trabajo tan duro y tan digno como es ser una puerta.

Momento 3 Después. Evaluando la comprensión.

Se confrontarán las predicciones que están registradas en la
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cartelera y que se hicieron en el primer momento en el que abordaron
la lectura, para aceptar o rechazar las afirmaciones. De esta forma
se construye la interpretación.
Finalmente se realiza una evaluación grupal, en la cual se
identifiquen las impresiones de los lectores, registrando las
observaciones necesarias.
BIBLIOGRAFÍA:
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cortos

con

valores.

Recuperado

Capítulo 5. Conclusiones y prospectiva

En este capítulo, se presentan las conclusiones que se derivan de los objetivos de la
investigación y la prospectiva del estudio, determinando sus posibles alcances y aportes a futuras
investigaciones relacionadas con la enseñanza de comprensión lectora.

de
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A partir del método Destilar información, se logró recoger información determinante para el
desarrollo de la propuesta, así como marcar una ruta tendiente a encontrar respuesta a los
objetivos específicos. Así, respecto al primer objetivo específico se identificaron cinco saberes
implicados en la enseñanza de la comprensión lectora, a saber: Nociones, actividades, roles,
propósitos y tipología textual. Cada uno de ellos, se constituye como una categoría que devela el
pensamiento de los docentes entrevistados, en relación con las prácticas de aula en busca de la
optimización de la comprensión lectora. El análisis e interpretación de estos saberes permitió dar
alcance al segundo objetivo específico, relacionado con la determinación de los elementos que
facilitan y obstaculizan la enseñanza de la comprensión lectora.

1. Frente a las nociones de la comprensión lectora
Las nociones identificadas en los docentes en torno a la comprensión lectora, se relacionan
con la habilidad para decodificar y con el proceso de construcción de sentido. En consecuencia,
resultan ser muy marcadas las prácticas de aula tradicionales, propias de las estrategias
educativas predominantes hace un par de décadas, las cuales limitaban la enseñanza de la
comprensión lectora a revelar el significado de las palabras y tejer oraciones con ellas para
entenderlas; en tal caso, la meta es conseguir la información explícita en el texto, lo que
configura el entendimiento de la lectura más no su comprensión. En tal sentido, el rol del lector
parecería determinante por cuanto es el encargado de extraer la información del texto para
otorgarle sentido a partir de lo implícito; pero a su vez, tal sentido está dado por el texto mismo y
no por un proceso de comprensión que realiza el lector.

Por otro lado, se encontró que al no establecer diferencias entre lectura y comprensión
lectora, los docentes conciben la comprensión lectora en torno a las ideas principales que puedan
detectarse en el texto y también en relación con la busqueda de la intención del autor del texto.
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Resulta evidente que la comprensión es asumida como la capacidad de exponer las intenciones
del autor o las principales ideas estructuran el mensaje extraído del texto. A partir de la
información recabada en las entrevistas se determinó que los propósitos de las prácticas de
lectura están lejos de buscar la comprensión, debido a que las actividades se centran en el
entendimiento. Sin embargo, es alentador que la aproximación a la lectura se haga a partir de la
decodificación, la cual podemos considerar como el primer paso para lograr una lectura
comprensiva.

2. Frente a las actividades de comprensión lectora
En esta categoría, lo que se evidencia hace referencia a algunas prácticas recurrentes en las
aulas, además de las actividades específicas tendientes al alcance de la comprensión lectora. La
lectura en voz alta por ejemplo, que tiene alcances significativos para la comprensión, ya que
quien la ejecuta imprime ciertos caracteres que dan sentido a la lectura; debe considerarse que
cuando el ejercicio se hace de forma periódica, se logra incrementar un aspecto importante en la
lectura como es la fluidez. Ahora bien, la oralidad constituye un aspecto relevante en el proceso
ya que es una fuerte mediación entre el lector y el conocimiento. En este sentido, se valora la
intención de potenciar la comprensión lectora a través de lecturas en voz alta.

También la escritura hace su aparición como actividad trascendental en el proceso de la
comprensión lectora, porque brinda la oportunidad a los lectores en formación de plasmar las
ideas captadas de un texto; esto les permite reforzar sus aprendizajes y fijarlos más fácilmente.
Se presenta, entonces, la lectura de imágenes como un recurso valioso para los docentes de
primaria, quienes centran sus actividades en la literatura infantil. A través de ellas, se logra
agudizar la percepción del lector y los sentidos, haciendo uso de la lectura de imágenes.
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Como hallazgo se revela el desconocimiento por parte de los docentes de estrategias para
desarrollar la comprensión lectora; pues aunque la palabra estrategia está dentro de los términos
usados frecuentemente, se ignoran los alcances y características de las mismas; por lo que todo se
reduce a actividades desarticuladas y muchas veces sin propósitos claramente definidos.

3. Frente a los roles de comprensión lectora
En este aspecto, puede darse por sentado que los roles destacados en la enseñanza de la
comprensión lectora son el de maestro y de estudiante. En este sentido, para cada rol pueden
adjudicarse ciertas características que los identifican dentro del proceso. El maestro es concebido
como el encargado de dar las instrucciones para llevar a cabo una actividad y el estudiante es
quien las ejecuta. El docente aparece en escena como un actor facilitador del proceso, en quién
reposa la autoridad y la responsabilidad de evaluar el proceso. El estudiante, por su parte es el
ejecutor; quien sigue las instrucciones y muestra resultados.

Lo anterior nos conduce a reflexionar sobre las acciones pertinentes del maestro para lograr
ser buen guía y satisfacer las necesidades del estudiante. Debe aclararse que como investigadores
asumimos la diversidad de situaciones en las aulas, ya que no todos los maestros desarrollan sus
clases bajo estos parámetros, por lo que la propuesta pedagógica fue pensada para todas las aulas.

4. Frente a los propósitos de comprensión lectora
Los propósitos en la enseñanza de la comprensión lectora, fueron analizados desde la óptica
del maestro y del estudiante. Se observó que algunos maestros trazan propósitos de lectura desde
su criterio, en el cual es visible la recurrente subjetividad en el establecimiento de los mismos.
Este fue uno de los puntos considerados neurálgicos, toda vez que se entendió como un limitante,
al no dejar las puertas abiertas a propósitos más ambiciosos, en cuanto a aspectos igualmente
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relevantes, como el acercamiento por gusto a la lectura, y que permitieran abordar los en su
totalidad distintos niveles de interpretación.

Lo anterior contrasta fuertemente con otra categoría que se desprende de los propósitos y que
hace referencia al aprendizaje de la comprensión lectora. Desde este punto, los docentes piensan
en una lectura placentera con textos que a los niños les agrade, como uno de tales propósitos. La
reflexión a partir de éste propósito, es que justamente determina uno de los pilares que
estructuraron la propuesta, ya que al ser ofrecida a los colegas docentes, fue pensada desde el
acercamiento de los niños hacia textos de su agrado.

Sin duda, estas perspectivas transmisionistas y cognitivistas de la enseñanza y el aprendizaje
de la comprensión lectora, se encuentran relacionadas con las nociones, actividades, roles,
propósitos y la tipología textual; saberes que requieren ser potenciados desde la formación de una
conciencia metacognitiva, que propicie el aprender a aprender y aprender a comprender, a partir
de estrategias para enseñar a comprender los textos.

La concepción sociocultural permite un acercamiento distinto a la comprensión lectora, el
cual se sustenta en la interacción entre lectores alrededor del texto en un contexto determinado.
Desde esta perspectiva, se considera la necesidad de proveer al estudiante de estrategias para
fortalecer su comprensión de los textos de su cultura, de modo que pueda participar activamente
en la sociedad.

En este sentido, el aporte central de esta investigación es lograr integrar los enfoques
metacognitivo y sociocultural de la lectura a través de unos presupuestos epistemológicos,
didácticos y metodológicos, que reconocen la importancia de desarrollar la comprensión lectora a
través de estrategias metacognitivas como la predicción y verificación desde una dimensión
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social y cultural; esto es, desde una praxis que provoca distintas voces y fuentes de saber que se
entrecruzan, donde los lectores comparten dispositivos, comportamientos, actitudes y
significados culturales en torno al acto de leer.

Es necesario abordar la predicción y verificación como estrategia metacognitiva, desde una
etapa previa de planificación, seguida por una de control o regulación y, finalmente, una de
verificación; como también, aprovechar el contexto y la riqueza de pretextos, para despertar en
los estudiantes tanto el gusto por leer como la práctica de leer con finalidades específicas.

Así mismo, la estrategia de predicción y verificación tiene su gran fortaleza en que, para
usarla, se acude a los conocimientos previos, por lo que constituye una herramienta facilitadora
dentro del proceso de la comprensión lectora. Las predicciones son inherentes al ser humano; a
diario se lanzan predicciones siendo estas cotidianas; así pues, la estrategia permitirá consolidar
un aprendizaje, pero, además, a partir de la verificación o descarte de las hipótesis lanzadas,
llegar a la reflexión y por ende a la comprensión del texto.

5. Frente a la tipología textual
Pudimos observar que los docentes entrevistados acuden a los textos narrativos porque los
consideran importantes, ya que son del agrado de los estudiantes. Éste género constituye una
posibilidad significativa para el acercamiento a la lectura en los primeros años escolares. Aunque
queda clara la intención de los maestros en el aula frente a estos tipos de texto, también queda en
evidencia el desconocimiento de otros textos que significarían también un acercamiento a la
lectura. También se hace relevante la intervención docente haciendo uso de textos con gran
riqueza estética. Sale a la luz el interés por educar a los estudiantes hacia textos más elaborados.
Ahora bien, como fortaleza puede detectarse, que dentro de la subjetividad que pueda existir en el
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docente frente al gusto por cierto tipo de texto, está inmersa la intención de generar disfrute por
la lectura en sus estudiantes, además de evidenciar nuevas y diferentes alternativas de lectura.
Cabe señalar, que en contextos rurales, las temáticas recurrentes en las prácticas de lectura,
distan de textos como letras de canciones y poesía; esto debido a que los hogares no se promueve
la lectura de dichos textos; entonces es la escuela, la llamada a fomentar estos espacios de lectura
en donde surjan alternativas nuevas y llamativas para el disfrute de los estudiantes.

Prospectiva
Los aportes de esta investigación a la línea Educación, lenguaje y comunicación son
fundamentales, dado que la enseñanza de la comprensión lectora a través de la predicción y
verificación como estrategia metacognitiva es un campo poco explorado; por tanto se constituye
en un área de conocimiento que puede fomentar un avance significativo para la educación.

Dentro del marco de esta investigación, se ha considerado importante desarrollar la propuesta
pedagógica presentada en el capítulo 5, en la cual se hace partícipes a los docentes de la
institución educativa objeto de estudio, buscando no solo la institucionalización de este tipo de
propuestas, sino también la creación de comunidades de lectores, donde pueda potenciarse sus
formas de pensar, leer y comprender textos.

Además, se espera que a partir de esta propuesta, se pueda posteriormente hacer mayores
aportes, ya que no se considera una alternativa hermética sino, por el contrario, abierta a
complementos de tipo didáctico o pedagógico.

Se espera que la propuesta sea susceptible de ser adaptada a cualquier contexto, pues a pesar
de haberse desarrollado en una escuela rural, se diseñó pensando en grupos diferentes, dado que
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las características principales a considerar para la aplicación de la propuesta, más allá del
contexto, están dadas por aspectos como las edades de los niños. De esta manera, la propuesta
queda a consideración para futuras modificaciones, que puedan enriquecerla, pudiendo
consolidarse como una indispensable alternativa en el proceso de la enseñanza de la comprensión
lectora en cualquier nivel de escolaridad.

Adicional a esto, como grupo investigador, pretendemos generar la necesidad de adoptar
estrategias de comprensión lectora como fundamento pedagógico en los procesos escolares de
nuestra institución y desde allí, proyectar los avances logrados y compartirlos con otras
instituciones que se interesen en la aplicación de estrategias metacognitivas como posibilidad
didáctica y pedagógica en la enseñanza de la comprensión lectora.

Así pues, dejamos a consideración este trabajo investigativo, en espera de ser vinculado en el
proyecto educativo institucional para poderlo promover como iniciativa pedagógica
ambicionando que se consolide como imagen de la institución.
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Anexos
Anexo 1: Tabla de planeación con temas y subtemas para el diseño del guion de la entrevista aplicadas a docentes de la
Institución Educativa Antonio Nariño del Corregimiento “El Morro” de Yopal – Casanare.
TEMAS Y SUBTEMAS PARA EL DISEÑO DEL GUION DE ENTREVISTA
PREGUNTA: ¿Cuál es el proceso de enseñanza de la comprensión lectora en estudiantes del grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño del corregimiento El Morro de Yopal, Casanare?
OBJETIVO GENERAL: Caracterizar el proceso de enseñanza de la comprensión lectora en estudiantes de grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño del corregimiento El Morro de
Yopal, Casanare, con el fin de construir una propuesta pedagógica que fortalezca la estrategia metacognitiva de la predicción y verificación.
OBJETIVOS
TEMAS
SUBTEMAS
SUBTEMAS
INDICADORES
PREGUNTAS
ESPECIFICOS
NIVEL 1
NIVEL 2
NIVEL 3
* Identificar los
saberes implicados
en la enseñanza de
la comprensión
lectora en
estudiantes del
grado tercero de la
Institución
Educativa Antonio
Nariño del
corregimiento El
Morro de Yopal,
Casanare.
* Determinar los
elementos que
facilitan y
dificultan el
proceso de
enseñanza de la
comprensión
lectora, en
estudiantes de
grado tercero de la
Institución
Educativa Antonio
Nariño del
corregimiento El
Morro de Yopal,
Casanare.

Información
personal
Información
profesional
Información
Laboral

Saberes
implicados en
la lectura
Saberes
implicados en
la omprensión
lectora

Saberes
implicados en
la estrategia
predicción y
verificación

Nombre
Edad
Procedencia
Nivel
Educativo
I. E.
Área
Grado
Experiencia
Nociones de lectura
Objetivos de la lectura
Momentos para
enseñar la comprensión
lectora
Tipología textual
Modos de evaluar la
comprensión lectora
Otras estrategias de
comprensión.

Nociones y usos de la
predicción y
verificación
Modos de enseñar la
predicción y
verificación
Modos de evaluarla.

Nombres completos
Fecha de nacimiento Lugar
de procedencia
Título de pregrado,
especialización y/o maestría
Institución.
Nombre de la I. E.
Ubicación (rural - urbana).Áreas
de enseñanza y grados. Tiempo
desempeño
Lectura ,
Tipos de lectura
Comprensión lectora
Áreas, asignaturas
organización
Acciones,
Momentos, instrumentos, criter
ios.

¿Quién?
¿Cuándo?
¿Dónde?
¿Qué?
¿Dónde?

1.¿Podría recordarnos su nombre completo y lugar de procedencia?

¿Cuál?
¿Dónde?
¿Qué?
¿Cuánto?
¿Qué?
¿Cuáles?
¿Cuándo?
¿Dónde?
¿Cómo?

3.Actualmente, ¿en dónde trabaja, con qué grado (s), y qué tiempo lleva
ejerciendo su profesión?

Estrategia específica
Orales, lectores, escritos
Cognoscitiva, estética,
reflexiva
Como actividad, como
estrategia. Momentos,
instrumentos, criterios.

¿Qué?
¿Cómo?
¿Para qué?
¿Con qué?
¿Cuándo?

2.¿Cuál es su formación profesional y en dónde estudió?

4.Para usted ¿qué es la lectura?
5. ¿Qué entiende por comprensión lectora?
6. ¿Cómo enseña la comprensión lectora?
7. ¿Realiza algún tipo de seguimiento a sus estudiantes durante el proceso
de enseñanza de la comprensión lectora?
8. ¿Qué estrategias emplea para desarrollar la comprensión lectora de sus
estudiantes?
9. ¿Qué tipo de textos usa para enseñar la comprensión lectora?
10. ¿Qué género despierta mayor interés en los niños?
11.¿De qué forma evalúa la comprensión lectora de sus estudiantes?
12.¿En qué momento realiza la evaluación; antes, durante o después de la
lectura?
13.¿Qué conoce de la estrategia de comprensión lectora denominada
predicción y verificación?
14.¿Considera importante el uso de la estrategia de predicción y
verificación?
15.¿De qué manera ha usado la estrategia de predicción y verificación?
16. ¿Cómo evalúa el uso de la estrategia de predicción y verificación?
17. ¿Le gustaría participar en la planeación y ejecución de esta estrategia de
predicción y verificación, encaminada a comprender diversos tipos de
texto?
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Anexo 2: Rúbricas de seguimiento y evaluación al taller realizado con los estudiantes del
grado tercero de la Institución Educativa Antonio Nariño del Corregimiento “El Morro” de
Yopal-Casanare.
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Anexo 3: Registro fotográfico de las fases de enseñanza de la estrategia metacognitiva de la
predicción y verificación realizada con los estudiantes del grado tercero de la Institución
Educativa Antonio Nariño, con apoyo de los docentes entrevistados en la realización de un taller
de comprensión lectora.

FASE 1. PRESENTACIÓN DE LA
ESTRATEGIA (Modelamiento)

FASE 2.

PRÁCTICA GUIADA
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FASE 3.

PRÁCTICA INDEPENDIENTE

149
Anexo 4: Guion de entrevista aplicado a un docente entrevistado.
GUIÓN DE ENTREVISTA
Entrevista a docentes de la Institución Educativa Antonio Nariño, Corregimiento El
Morro de Yopal Casanare

Inicialmente se procedió a establecer contacto telefónico con los docentes para la realización
de la entrevista, dándoles a conocer que sería grabada en audio y sin distorsiones, aclarando que
esta información tendría absoluta confidencialidad. Luego se acordó un sitio tranquilo para su
realización y, así, poder tomar su información como insumo para la revisión detallada.
Al llegar al sitio de encuentro, se saludan el entrevistador y el entrevistado explicándole el
propósito de la entrevista.

Buenos noches,

Esta entrevista tiene como propósito recolectar información para el proyecto de investigación
titulado “La predicción y verificación como estrategia metacognitiva para la enseñanza de la
comprensión lectora en una institución educativa rural de Yopal, Casanare” liderada por la tutora
Mirta Yolima Gutiérrez Ríos y los estudiantes Elver Favith Correa López, David Andrés Forero
Zapata y Rocío Vergara Silva, de II semestre de La Maestría en Docencia de la Universidad de
La Salle, extensión Yopal.
Por lo anterior queremos solicitar su colaboración para que de manera sincera responda cada
una de las preguntas planteadas en esta entrevista.
Como primera medida profe, podría recordarnos su nombre y lugar de procedencia
R1D3AN. Bueno buenas noches. Mi nombre es Santiago Jaramillo Trujillo y vengo de la
ciudad de Manizales Caldas.
I. ¿Cuál es su formación profesional y en dónde estudió?
R2D3AN. Soy licenciado en educación básica con énfasis en educación física de la
Universidad de de Caldas y magister en docencia de la Universidad de La Salle.
I. Actualmente profe, ¿en dónde trabaja? ¿Con qué grados? Y ¿qué tiempo lleva ejerciendo
su profesión?
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R3D3AN. Bueno, actualmente trabajo en la Institución Técnica Agropecuaria Antonio
Nariño sede La Vega, trabajo con los grados cuarto y quinto de primaria en el modelo educativo
Escuela Nueva y llevo ejerciendo mi profesión alrededor de 6 años.
I. Profe, el motivo, como lo expusimos antes es llevar a cabo una investigación que tiene que
ver con lectura entonces queremos preguntarle, para usted ¿qué es la lectura?
R4D3AN. Bueno, la lectura la entiendo como un proceso entre el pensamiento y el lenguaje.
Cuando se hace lectura, el lector debe reconocer las letras, las palabras, las frases y los fonemas
para hacerse una idea de lo que está leyendo; sin embargo no significa que todo lo que uno lea lo
comprenda, ¿me hago entender? Entonces muchas veces con lo que se lee no se logra
comprender el mensaje de la persona, bien sea porque no se efectuaron las pausas necesarias y no
se tuvieron en cuenta los diferentes símbolos que manejan la lectura como los puntos, las comas,
o porque simplemente no se logró comprender lo que estaba plasmado en el papel.
I. Profe, tocó usted un tema muy importante, un término vital en este proceso que estamos
llevando a cabo y es la comprensión, entonces, profe para usted ¿qué es la comprensión lectora?
R5D3AN. Bueno, la comprensión lectora, primero que todo, es un proceso más complejo, no
es solamente reconocer e identificar las palabras y los significados. Yo creo que eso es lo que
hace la diferencia entre lectura y comprensión. Cuando hablamos de comprensión, es cuando yo
entiendo cuál es el significado y cuál es el mensaje que esto me quiere dejar. Es el proceso
mediante el cual yo elaboro el significado de lo que estoy leyendo ¿sí?, donde interpreto las ideas
que están plasmadas en el texto. Para mí, eso es la comprensión lectora.
I. Esto es un proceso, usted sabe, muy especial. Quisiéramos saber, usted dentro de su
práctica ¿cómo enseña la comprensión lectora?
R6D3AN

RTA.

¿Cómo enseñar la comprensión lectora? / Es una

pregunta bastante interesante y creo que primer se debe hacer un barrido ¿si?, como una
destilación y es / a quién se la quiero enseñar, porque, depende al tipo de población a la que yo
quiero enseñarle esa comprensión lectora, manejaría diferentes tipos de herramientas o de
estrategias. En mi proceso de formación he tenido la oportunidad de trabajar siempre con niños
de básica primaria; he trabajado con los grados segundo y tercero y, cuarto y quinto en el modelo
Escuela Nueva y he trabajado pues, en la primaria cuando en un colegio no es Escuela Nueva
sino digamos que es, digamos, el modelo pedagógico normal, voy de primero a quinto, entonces
es importante diferenciar para qué grado, para qué contexto y qué población se va a enseñar la
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comprensión lectora. Aquí también hay que diferenciar cuando entro a enseñar la comprensión
lectora, a qué población le voy a enseñar la comprensión lectora porque yo estoy en un contexto
donde la población con la que trabajo es diferente a la población/ a todas las poblaciones, donde
tengo limitadas muchas de las herramientas que tienen digamos, los colegios de la zona urbana,
estoy hablando específicamente de conectividad. Estamos en el siglo XXI y manejamos todo con
conectividad y en nuestra vereda es un poco más complejo acceder a la internet. Pero ¿cómo la
enseño? Específicamente este año estoy manejando en mi sede un proyecto de lectoescritura que
se llama La Vega lectoescritora. ¿Cómo surgió este proyecto? Este proyecto surgió de la
necesidad que, las compañeras con las que trabajo y yo, detectamos en los estudiantes que tenían
esa falencia para comprender lo que estaban leyendo y esto se veía reflejado, no solamente en el
área de español sino en las demás áreas, pues al plantear un problema, una solución matemática,
ellos no sabían identificar qué operación realizar porque no estaban comprendiendo lo que leen;
entonces debido a eso, decidimos formularnos un proyecto y lo denominamos La Vega
lectoescritora (f) y consiste en que, todos los días durante una hora, dedicamos a realizar
actividades enfocadas a la comprensión lectora. Eso lo estamos haciendo con diferentes tipos de
lecturas puesto que, van todos los estudiantes de la escuela a la misma hora a un salón, que es el
salón de lectura, entonces nos ha tocado que jugar con las diferentes actividades planteadas para
que todos puedan involucrarse. Digamos que los niños de segundo ya saben leer, tercero, cuarto,
quinto saben leer ¿cierto?, pero los de primerito y transición todavía no tienen ese proceso; están
en el proceso, están aprendiendo a hacerlo, entonces eh / cada día es un reto, es una hazaña
buscar una actividad que se puedan incorporar todos los grados para no quedar excluidos y que
puedan participar y puedan salir a flote. Realmente, te confieso, ha sido algo muy gratificante
para nosotros, también desconcertante porque muchas veces planeamos una actividad y nos
trazamos el objetivo y vemos que realmente no lo cumplimos, que no se nos dieron las cosas
como las pensamos entonces nos toca que repensar la actividad y mirar qué es lo que estamos
haciendo ¿si?
R7D3AN Por lo general, con mi grado específicamente, dentro del área de español, tengo un
proyecto que se llama “el plan lector” ¿si? ¿En qué consiste? Nosotros estamos leyendo dos
libros por periodo; como te informé, tengo los grados cuarto y quinto, que son los grados más
avanzados de la escuela, entonces nosotros estamos leyendo dos libros por periodo y manejo una
rejilla que me inventé donde, en la rejilla, tengo como varios ítems para evaluar el proceso de
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lectura del niño y de comprensión lectora. Con esta rejilla involucro, no solo al niño sino a los
padres de familia. ¿Qué hacemos con esa rejilla? Entonces tenemos el libro, es el mismo libro
para toda la clase ¿si? Digamos que el último libro que nos leímos fue “Un viaje al centro de la
Tierra” de Julio Verne, entonces ellos deben, a medida que vamos leyendo el libro, ellos van
diligenciando la rejilla; la rejilla te la mandaré por correo, pues para que tengas evidencia de esta
entrevista. La rejilla entonces, nos pide el título, el nombre del autor, y una pequeña biografía del
autor pues, para saber cómo escribía o cuál era su género literario, en cual era en que se
desempeñaba. Nos solicita palabras desconocidas porque, en el diagnóstico que hicimos vimos
que muchas veces, el niño no comprende porque no tiene un suficiente bagaje en los conceptos de
palabras, entonces, muchas veces lee una palabra que no conoce su significado y por eso no
entiende la idea central del texto. Hay una casilla específica para mirar y ellos buscaran en su
diccionario, así puedan comprender el texto, dejé un resumen y al azar, cuando terminamos de
leer el libro, entonces, escogemos dentro del curso dos niños, que estos niños se les da un plazo
determinado y con su familia deben de preparar bien sea una obra de teatro, una escena con
títeres, una exposición, carteles en los cuales, van a la escuela, el niño con su papá, mamá,
hermano, buscan un horario donde puedan ellos ir a representar el libro que acaban ellos de leer;
no solamente a sus compañeros sino a toda la escuela. Entonces, ese es un mecanismo que estoy
utilizando en la comprensión lectora.
Otro que utilizo mucho, es, eh // cómo te explicara yo, es como analogías de lo que saben los
niños ¿si? Digamos que, cuando estamos leyendo un texto, lo utilizo mucho con fábulas puesto
que son textos cortos donde resultan ser muy motivantes para los niños, donde nos permiten, nos
narra una historia con personajes en una secuencia agradable para ellos y a lo último con la
moraleja nos hace como el resumen o la enseñanza que nos deja ese texto; también lo manejo
mucho con ese tipo de géneros y con la lectura de imágenes, realizamos mucha lectura de
imágenes con el video beam, nos creamos nuestra propia historia, vamos narrando y van
surgiendo diferentes tipos de actividades para el manejo de la comprensión lectora. También lo
hacemos mediante obras de teatro, lo hacemos // bueno, en el proyecto que te comenté ahora, no
solamente manejamos la comprensión lectora sino que también manejamos la entonación, la
escritura, la pronunciación, la lectura en voz alta. Otro tipo diferente de mecanismos o de ¿cómo
te dijera? de cuestiones que conlleva la lectura, no solamente es leer y comprender sino que la
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parte lectoescritora es también aprender reglas mínimas y básicas de ortografía entonces, todo eso
lo hacemos por medio de concursos con los niños.
I. ¡Excelente! Acaba de darnos un muy buen aporte. Mencionó textos que tienen corte como
novelas y fábulas; ¿hay algún otro tipo de texto que los estudiantes prefieran para trabajar este
proceso?
R9D3AN. Si. Internamente manejo un concurso en mi salón que es la declamación de poesía,
me gusta mucho la poesía, entonces con los niños, lo que hacemos es, semana a semana, todos
los días lunes se les entrega una poesía o se les deja como tarea buscar un poema, ellos deben de
aprenderlo ¿si?, lo leen, lo releen y lo deben de recitar delante de todas la escuela. El niño que
mejor lo haga, el niño que mejor recite el poema, tiene un premio mínimo como es algo
motivante para ellos e insignificante para nosotros. El premio que se les da es la cooperativa
gratis el día al ganador, es decir, él puede acercarse a la cooperativa de la escuela y reclamar sus
onces gratis entonces eso los ha motivado demasiado par cada día aprenderse mucho mejor el
poema y declamarlo utilizando todo su lenguaje corporal. Además de declamar el poema, se le
pide al estudiante que le explique el significado de este a toda la comunidad educativa es decir, a
los demás niños; te digo que tengo niños de transición que los tienen mis otras compañeras pero
estamos en esa misión, listo, entonces él recita el poema pero también debe de explicar el
significado y me imagino yo, creo, que es una forma de comprensión lectora, de trabajar la
comprensión lectora en ellos
I. Pues muy interesante cada actividad.
R9D3AN. Perdóname, te interrumpo. Otra / otro mecanismo, otra estrategia para // trabajar la
comprensión lectora, es la retroalimentación que hacemos al material de apoyo de las pruebas del
proyecto educativo de Milton Ochoa llamado Martes de prueba; entonces, ellos lo presentan
todos los días martes a la primera hora y después de que lo presenten, hacemos la
retroalimentación de la prueba. Curiosamente me he jugado como unas estrategias para mirar
realmente cuál es la falla de los estudiantes, por qué en unas pruebas les va muy bien, por qué en
otras no les va tan bien, no solamente en las de español, sino en matemáticas, sociales, naturales e
inglés y es que, quizá lo que te decía al inicio, esa cuestión de comprender qué es lo que leen, les
cuesta a veces, porque digamos que, el material viene un poco avanzado para el contexto de la
zona donde estamos, de la formación que han tenido, entonces a veces vienen preguntas un poco
complejas para ellos entonces, cuando me percato de eso, porque previo a la aplicación de la
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prueba la reviso a ver cómo van los temas, si están en concordancia con lo que se vio el año
pasado o con lo que estamos viendo, entonces, cuando veo que es una pregunta bastante confusa,
que digamos no la hemos trabajado, no la hemos visto, lo que hago es leérsela yo mismo, yo se
las leo y ellos, después de que yo se las leo, responden. Ha mejorado, hemos visto como los niños
captan mejor cuando el profe les lee la lectura, les lee la pregunta y la cogen muy fácil realmente.
I. Entonces, podríamos precisar ¿cómo o de qué forma evalúa específicamente la
comprensión lectora en los niños?
R11D3AN. ¿De qué forma evalúo específicamente la comprensión lectora de mis
estudiantes? Pues mira, hay dos formas de evaluar. Yo creo que// personalmente en mi formación
de pregrado y el posgrado, nunca me enseñaron cómo evaluar a un estudiante, nunca vi en la
universidad una materia de evaluación, de cómo se debe evaluar un estudiante. Creo que nosotros
evaluamos como nos evaluaron, como nos han evaluado siempre pero, para este tipo de
comprensión lectora, depende la actividad que esté realizando. Entonces, digamos, cuando estoy
trabajando el libro, el plan lector en el aula de español, lo manejo con preguntas tipo ICFES a
cerca de los sucesos que ocurrieron en el libro ¿si? Otra forma de evaluar el texto, el libro es,
cuando por capítulo o por el total del libro, les pido a ellos que me hagan un resumen con sus
propias palabras, entonces, como también me leo el libro, voy a la par de la lectura con ellos y me
hacen un resumen donde sea acorde, pues tendré que volver esa nota cuantitativa ¿cierto? ¿Cómo
más evalúa la comprensión lectora? Creo que lo más evidente para hablar de una comprensión
lectora es que el estudiante demuestre que entendió el mensaje de lo que estaba leyendo; eso es
como el punto de partida que me da a mí como docente para evaluar esa comprensión lectora y
depende de la actividad específica que esté desarrollando, para alcanzar ese objetivo de la
comprensión.
I. Profe, usted me corrige una cosa. Entiendo que, en el momento en que evalúa la lectura es
en el después de la lectura. ¿En algún otro momento realiza la evaluación?
R12D3AN. Como te digo, depende de la actividad, depende de la actividad que me plantee y
el objetivo que me trace. No todas las evaluaciones deben ser al final, se puede hacer una
evaluación inicial o la evaluación durante el proceso pero todo depende de la planeación que
tenga de mi clase o la planeación que tenga de la actividad que vaya a realizar, entonces, en el
plan de La Vega lectoescritora, que lo hacemos con toda la escuela, por lo general, como se
maneja sema a semana y un profesor es responsable una semana de la actividad entonces casi
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siempre se está evaluando constantemente, se está haciendo una autocoheteroevaluación ,
entonces, donde nosotros evaluamos a los estudiantes, donde ellos mismos se evalúan y donde los
compañeros evalúan la actividad, los mismos pares académicos de los niños, entonces cfreo que
varía y depende mucho de la actividad que se plantee ¿si? Pero, no necesariamente tiene que ser
al final o al inicio o en el medio, o sea, depende de la actividad netamente.
I. Qué conoce profe, y ahora que estamos hablando, que nos adentramos en este cuento de la
lectura y esas actividades que nos menciona profe ¿Qué entiende o qué conoce de la estrategia de
comprensión lectora denominada predicción y verificación?
R13D3AN. Bueno//, realmente primera vez que la escucho nombrar, no sé si haya algún
autor que esté hablando de esta estrategia o es la estrategia que ustedes están planteando para su
proyecto.
I. No, en este momento nos interesa saber de pronto si la conoce y si no la conoce, qué puede
representar para usted o qué le puede decir esas dos palabras, predicción y verificación.
RTA. Bueno, realmente conocer como tal la estrategia donde esto involucre, al conocer
quiero estar, o ustedes esperarían que yo respondiera que, o toda persona cuando conoce algo lo
mínimo que debe responder es quién es su autor, cuáles son sus pilares fundamentales, su marco
teórico en qué se referencia/ con esos parámetros te diría que no la conozco, pero, basándome en
las palabras o los términos que tú me estás dando de predicción y verificación, pues la predicción
hace referencia a lo que se sabe, a lo que yo voy como // a adivinar por decirlo en un término
coloquial, qué es lo que yo voy a investigar después de que observe, escuche, lea algo ¿si? Y la
verificación ya sería como la persona externa donde compruebe que lo que esa persona
inicialmente dijo, sea cierto o no. Eso entiendo como predicción y verificación y aquí haciendo
memoria, pues sin conocer la estrategia, creo que todos los docentes, en algún momento de
nuestras vidas, la ha aplicado; indirectamente sin conocerla. No tenemos de fondo, como te
explicaba ahora, no sé quiénes son los autores ni sé cuál es su marco de referencia ni su marco
teórico para que se formule esta estrategia; pero creo que todos, de alguna manera,
indirectamente o sin conocerla, lo estamos aplicando. Tal vez se confunde con los saberes
previos que vienen con los estudiantes o también depende, uno lo hace indirectamente sin
conocerlo cuando se planean las actividades. Un ejemplo: cuando yo voy a manejar, como te dije
ahora, el género literario que más le gusta a los niños y con el que más se trabaja la comprensión
lectora, son las fábulas, entonces digamos que, cuando voy a trabajar una fábula con ellos // antes
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de iniciar la lectura puedo poner una imagen, puedo colocar el título, puedo colocar una palabra
alusiva a la fábula que voy a leer. También lo hacemos con los poemas, entonces, les hago
siempre como la pregunta ¿qué creen que es esto? O ¿de qué puede tratar? Entonces, empiezan a
darme sus ideas, a comentar, a pedir el turno para participar en la clase. Después de que lo hacen,
creo que lo estaba haciendo, estaba mirando si estaban enfocados los niños o están yendo por otro
lado porque, posiblemente si colocamos, si voy a leerle la fábula de la liebre y la tortuga entonces
porque ya conocían la fábula me lo pueden decir o se pueden inventar otra fábula diferente
entonces, en la verificación estaría mirando sí se conocen la fábula o la saben de qué trata o se
inventaron otra cosa que no era el objetivo de la actividad. Entonces pues, creo que, por esa
cuestión creo que la estaba manejando empíricamente.
I. Así es profe, sus aportes son cercanos a lo que se ha venido trabajando en algunas
instituciones. De acuerdo con eso profe, y que nos ha contado cómo la ha trabajado, considera
usted que una estrategia de este corte y en especial esta de predicción y verificación puede ser
importante para el desarrollo de la comprensión lectora.
R14D3AN. Si, considero que puede ser importante y en especial esta que brinda herramientas
tan// oportunas para enseñar el proceso de la comprensión lectora ¿si?, porque estamos
interactuando con niños y tenemos un objetivo trazado desde el inicio, entonces yo creo que es
muy importante y pues me gustaría ahondar muchísimo más en el tema, así que, me pondré a la
tarea y quedaré a la expectativa de mirar los resultados que arroje el proceso de investigación de
ustedes tres.
I. Gracias por su intención. Imaginemos que estamos utilizando la estrategia desde esa
concepción suya ¿cómo se evaluaría esa estrategia?
R16D3AN. Pues sencillo. Primero en la predicción si vamos a colocar una imagen y los
estudiantes realmente le atinan a lo que sigue después de ver la imagen, en la comprensión lectora
de captar el mensaje que le está dando la imagen, diría que fue oportuna. Si se debían por otro
lado y tiene que ser algo no acorde con la imagen o el título que le mostré, diría que no la
aplicaron, que habrá sido fallida.
I. Y ya para terminar, aunque percibo, por el interés que ha manifestado, que está interesado
en nuestra investigación. ¿Le gustaría hacer parte de esa planeación y ejecución de la estrategia
en la institución?
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R17D3AN. Si, si me gustaría hacer parte e involucrarlo con mi proyecto y es más, ahora
mismo, después de que haga esta entrevista, me abren como más luces para variar un poco las
actividades del plan lector que estamos manejando en la institución. Entonces, consultaré más de
esta estrategia, la buscaré y trataré de incorporarla, no solamente a mi proyecto de la escuela sino
a mi práctica como docente específicamente en el área de español y en las otras áreas que
también es súper importante. La estrategia es bien importante, se ve sencilla pero muy importante
y voy a empaparme más del tema para tener la oportunidad en cualquier momento de participar
con ustedes que se volverán los expertos en esta estrategia para que me den las luces y me
orienten para hacer el trabajo bien hecho por mis niños, por la comunidad educativa y por el
futuro del país.
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Anexo 5: Esquema de planeación de la intervención mediante la propuesta pedagógica

Maestría en Docencia
Profesora: Mirta Yolima Gutiérrez Ríos

Docente (s) investigador (es):
Elver Favith Correa López, David Andrés Forero Zapata y Rocío Vergara Silva
Sede: Central
Institución Educativa: Antonio Nariño
Espacio académico: Lenguaje
Curso: Tercero
Fecha de intervención: 30 de octubre de
2017

Localidad: Corregimiento El Morro
Jornada: Única

Hora de la intervención: 7:30 am
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Anexo 6: Consentimientos informados de los estudiantes del grado tercero de las sedes
Central y sede La Guamalera, como participantes en la experiencia del taller realizado como
propuesta pedagógica

166
Anexo 7: Formato de evaluación como parte de la última sesión del taller, la cual es
diligenciada por los estudiantes.

